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Suposto progresso

Quial sera o caminho?
Alguém saberd a dire¢do?
Pra mudar nosso rumo
Antes que caminhemos para a extin¢ao

Esse nosso suposto progresso
E a sua sensacdo de bem-estar
A tecnologia de ponta
Uma exploséo nuclear...

O valor da riqueza
Também tem seu lado vil
O poder e suas dissencgdes
O mesmo velho reles ardil

Um conflito armado
Mais uma guerra civil
E enquanto n6s nos matamos
Os lobos estdo no covil

Ah... meu coracédo
N&o quer a paz que a guerra traz

Vem... me dé a mao
Vamos lutar
Sem munic¢do, irméo!

Quanto tempo faz
Que essa ordem prevalece
Ja ndo aguento mais
Eu me cansei de fazer preces

Quanto tempo faz
Que esse mundo so6 dar voltas
O tédio ta demais
Eu te proponho uma revolta

(Zécarlos 1, 2012)

! Pedagogo e artista negro que atua na valorizagdo e empoderamento de jovens & musicalidade de matriz africana.
Atuante em coletivos de artisticas que buscam a valorizagao da cultura carnavalesca na Cidade Ocidental — GO.



RESUMO

Este estudo analisa a presenca da Educagio Ambiental e Educacéo Etnico-Racial no curriculo
dos cursos de licenciatura das areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Vida, Exatas e
Tecnologia da Universidade de Brasilia (UnB), bem como suas implica¢des na formacgéo de
futuros profissionais da educagdo. Visamos essas areas de conhecimentos como fundamentais
para construcdo de uma sociedade menos injusta com as diferencas dos seres humanos e néo
humanos. Esse trabalho teve inicio no Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) realizado no
segundo semestre de 2018 ao primeiro de 2019, sobre as ofertas das disciplinas da Educacgéo
Ambiental, Etnico-Racial e de Género nos cursos de licenciaturas. A partir dessa pesquisa,
delimitamos o campo e as areas de conhecimento para o presente trabalho, considerando a
Educacdo Ambiental e Educacdo Etnico-Racial e as informacBes levantadas no primeiro
semestre de 2019 do PIBIC. Logo, o presente trabalho analisou os curriculos do segundo
semestre de 2019 para continuidade da pesquisa. Os resultados obtidos mostram haver poucas
disciplinas da Educacdo Ambiental e Educacdo Etnico-Racial indicadas no curriculo dos 26
cursos pesquisados e a maioria das disciplinas sdo de modalidade optativa, na qual estudantes
tem a livre escolha de cursa-las ou ndo. Compreendemos as institui¢fes educativas contribuirem
no processo de formacdo cidadd, identitaria e profissional de seus respectivos discentes. A
integracdo dessas areas pode favorecer posturas criticas e autocriticas frente as mdltiplas

relacBes: consigo mesmo, com outro e com/no mundo.

Palavras-Chave: Curriculo. Educagdo Ambiental. Educacdo Etnico-Racial.
Licenciaturas. Futuros Profissionais da Educacao.



ABSTRACT

This study analyses the presence of Environmental Education and Racial Ethnic Education in
the curriculum of licentiate degree in the areas of Social, Mathematical, Life Sciences,
technology and humanities fields of Brasilia University (UnB). We aim these knowledge areas
as essentials to build a just society taking into account the differences between humans and
non humans. This work has started on Scientific Initiation Program (PIBIC) executed in the
second semester from 2018 to 2019, over the Environmental Education, Racial Ethnic
Education and Gender subjects of Licentiate degree. From this research we have delimited the
knowledge fields and areas of this present work, considering an Environmental Education and
Racial Ethnic Education and the information raised in the first semester of 2019 of PIBIC.
Therefore, this present work analysed the curriculum from the second semester of 2019 to
continue the research. The obtained results show that there are fewer subjects of Environmental
Education and Racial Ethnic Education indicates in the curriculum of 26 Brasilia University
degrees researched, where most of them are subjects of optional modality, that means students
have free choice of attend these subjects or not. We comprehend that educational institutions
contribute of the formation citizen process, identity and professional of the respective
undergraduates, integrating these fields can favor a critical and self- critical posture face of the
relationship of oneself, with others and with the world.

Key words: Curriculum. Environmental Education. Racial Ethnic Education. Licentiate

degree. Future Professionals of Education
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho analisa a presenca da Educacdo Ambiental (EA) e a Educacao
Etnico-Racial (EER) no curriculo dos cursos de licenciatura e suas implicacdes na formacao
dos futuros profissionais da educacéo. O levantamento dessas informacdes ajuda a pensar/fazer
curriculos inclusivos que contribuam em direcdo de uma sociedade menos injusta. Devida as
diversas desigualdades socioambientais, tornou-se pertinente que as instituicdes de ensino,
entre outros espacos da sociedade, promovam a EA e EER. Infelizmente, essas areas sdo
silenciadas historicamente nos curriculos das instituicdes educativas, entre outros espacos de
poder do Estado brasileiro (GOMES; SANTOS, 2018).

Além disso, reconhecemos a complexidade de discutir questdes das diferencas e
poderiamos discutir sobre a presenca de género, das pessoas com deficiéncia, povos ciganos,
entre outros no curriculo. Mas realizamos um recorte de &reas de conhecimento para facilitar o
nosso estudo, ndo desconsiderando a relevancia das demais areas de conhecimento acerca dos
sujeitos ndo privilegiados socialmente e excluidos de seus direitos. Diante disso, 0 presente
trabalho trata especificamente da EA e EER.

Partimos da ideia de na atual conjuntura social existir problemas socioambientais
integrados a valores opressores com rebatimentos nas diferentes formas de vida. Essas questdes
podem ser entendidas como uma estrutura de poder social onde, por um lado, no topo da
piramide social esta o nucleo do poder, grupos detentores do capital, os considerados individuos
privilegiados de bens materiais e cidadania completa. Por outro, na base da estrutura, os pobres
e outras minorias sociais historicamente empobrecidas pelo capital, assim como diversas
identidades sociais restringidas ao campo dos direitos humanos e sociais devido suas multiplas
condicdes sociais: fisicas, territoriais, ambientais, identitarias e culturais. (GONZALEZ, 1980;
MUNANGA, 2003; BANIWA, 2008). Essas identidades excluidas, de seres humanos e seres
ndo humanos, sofrem as exclusdes de modo diferente que, por vezes, refletem na negacdo de
seus direitos basicos, o direito a vida, a alimentacdo, a moradia, a educacao e ao trabalho. Essa
hierarquia € normalizada por um imaginario negativo que legitima as desigualdades as
diferencas.

Torna-se pertinente para a mudanca dessa estrutura social antidemocratica o
reconhecimento da EA e EER nas institui¢6es publicas de ensino. Santos (2015) afirma que por
vezes pesquisadores percebem a EA e a EER como disperséo ou inchago curricular. A insercéo
dessas areas de conhecimento nas licenciaturas pode contribuir na atuacéo cidada e profissional,

permitindo aos sujeitos outras perspectivas do pensar, sentir e agir com/no mundo.
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Segundo autor “o curriculo € um instrumento de poder de constituicdo de realidades
educacionais” (MACEDO, p. 19, 2017), norteador que influencia no perfil de sujeitos e de
sociedade que a instituicdo de ensino almeja formar. Segundo Silva (2014), as identidades e
diferencas precisam ser trabalhadas na educacdo ndo apenas como tolerancia e busca de didlogo,
mas também precisam ser consideradas no ambito social de poder, perante a histéria das
sociedades. Se desejamos inclusdo, equidade e mudanga de nossa sociedade no aspecto
socioambiental, é importante que a EA e EER sejam consideradas e institucionalizadas em
nossos espacgos de construcdes de conhecimentos e na formacao cidadd, profissional, identitaria
e politica das pessoas.

O reconhecimento da relevancia dessas areas esta expresso em diversos espacos legais
e cientificos, internacionais e nacional. Essas areas precisam possibilitar a formacdo das/dos
estudantes enquanto cidadaos, ainda que ndo envolvam aspectos metodoldgicos necessarios em
sua atuacao docente. A EA e EER constitui-se como dever do Estado e direito da/do cidadé&o.
Diante disso, de que modo essas areas de conhecimento s&o inseridas nos curriculos dos cursos
de licenciaturas? Quais suas implicacdes na formacéo dos futuros profissionais da educacdo?

A EA e EER ainda sdo pouco debatidas e problematizadas no contexto da educacéo do
ensino superior. As institui¢des de ensino contribuem na formacéao de identidades das/dos seus
discentes, por constituir-se de diversos seguimentos politicos, sociais, histéricos, formativos e
outros. Acredita-se que o silenciamento a respeito dessas areas descortina parte de uma
geopolitica do conhecimento e, nos propdsitos dessa pesquisa, tal silenciamento poderéa estar
articulada com o preconceito e racismo.

Diante das questdes expostas, 0 objetivo geral da investigacdo € analisar como a
Educacdo Ambiental (EA) e Educacdo Etnico-Racial (EER) se apresentam nos curriculos de
licenciaturas da Universidade de Brasilia (UnB) e suas possiveis implicacGes na formacao de
futuros profissionais da educacdo. Os objetivos especificos sdo: a. Discutir possiveis
interrelacGes da EER e EA no contexto das licenciaturas; b. Identificar a presenca da Educacéo
Ambiental (EA) no curriculo das licenciaturas; c. Identificar a presenca da Educacio Etnico-
Racial (EER) no curriculo das licenciaturas; d. Reconhecer as possiveis implicacfes da EA e
ERR na formacéo de futuros profissionais da educacgdo no contexto socioambiental.

Esse estudo é a continuidade de um projeto do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica - PIBIC, que teve por duracdo um ano, pesquisamos o semestre de 2018.2
e 0 de 2019.1. As informacgdes levantadas do semestre de 2018.2 do PIBIC n&o foram
consideradas por serem informacgdes piloto, depois delas percebemos a necessidade de

considerar para analise as ementas das disciplinas. Dessa forma, o presente trabalho considerou
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as informacdes levantadas no periodo de 2019.1 do Pibic das areas de EA e EER, ampliando a
pesquisa para do presente trabalho para o semestre de 2019.2.

Nossa metodologia buscou identificar o espaco-tempo dessas areas de conhecimento
nos curriculos das licenciaturas. Foram analisados todos os cursos de licenciatura da
universidade pesquisada, um total de 26 cursos: 19 nas Ciéncias Humanas e 7 nas Ciéncias da
Vida e Exatas e Tecnologia. A pesquisa foi orientada pela Prof.2. Dr?. Rita Silvana Santana dos
Santos. Outra estudante, Bruna Wend Ferreira Miranda, realizou a pesquisa dos cursos de
ciéncias exatas, saude e vida no &mbito do PibiC.

Durante a pesquisa, analisamos alguns documentos (adiante apresentaremos esses
documentos), buscando compreender o valor que a universidade atribui a EA e EER. Partimos
do pressuposto que a oferta da disciplina ¢ um indicador da presenca dessas areas de
conhecimento nos curriculos dos cursos de licenciaturas. Para isso, nos remetemos aos Projeto
Politicos dos Cursos (PPC) que apresentam intencionalidade, organizagdo e direcionamento
pedag6gicos incluindo a organizagdo e estrutura curricular. Encontrarmos dificuldades de
acesso a alguns PPC pela auséncia da matriz em alguns dos documentos e recorremos ao
Sistema Eletrénico de Matricula Estudantil, uma plataforma na qual a/o discente pode
acompanhar seu desenvolvimento académico, além de possuir a funcdo de solicitagdes de
matricula estudantil nas disciplinas ofertadas.

As disciplinas indicadas nos curriculos e suas modalidades nos permitem entender o
valor que os cursos atribuem a essas areas de conhecimento na formacao de seus discentes.
Além disso, o perfil de estudante que a universidade almeja formar. Nessa ldgica, também
consideramos em nossa andlise as modalidades das disciplinas, existentes nessa universidade:
as obrigatdrias, obrigatorias seletivas, optativas e de modulos livres.

Tratando-se da organizacdo dessa pesquisa, o trabalho esta escrito em seis capitulos. O
primeiro é a introducdo onde apresenta o0s objetivos, a justificativa, metodologia e reflexdes de
forma geral. O segundo capitulo, Reflexdes e Histéria Vivida, € composto por minhas
lembrancas e experiéncias significativas, que contribuiram para minha formacéo identitaria.
Menciono alguns marcos proporcionadas por meio das minhas relagdes familiares, nas
instituicdes de ensino, em movimentos e coletivos politicos e sociais.

No capitulo trés, Educacdo Ambiental e Educacio Etnico-Racial, apresentamos alguns
aspectos legais, cientificos e historico do campo de pesquisa da EA e da EER, buscando discutir
a interconexdo dessas duas areas de conhecimentos e a importancia de ambas para a construgao
de uma sociedade em equidade com as diferengas humanas e ndo humanas. No capitulo quatro,

Caminhos Escolhidos, contextualizamos os caminhos escolhidos para a realizacéo da pesquisa,
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0 campo, ocorrida na Universidade de Brasilia/UnB. Com o local da pesquisa definido, nos
planejamos metodologicamente afim de identificarmos a presenca da EA e da EER nos
curriculos dos cursos de licenciatura.

No capitulo cinco, Educacdo Ambiental nos cursos de licenciatura: um conhecimento
transformador e, o capitulo seis, Educacdo Etnico-Racial nos cursos de licenciaturas: uma
educacdo antirracista, buscaram tratar da analise das informacdes levantadas a respeito das
disciplinas indicadas no curriculo referente as areas de conhecimento da pesquisa, como
também reconhecer as possiveis implicacdes da EA e ERR na formacéo de futuros profissionais
da educacéo no contexto socioambiental.

De modo geral, buscamos um didlogo com vocé, leitor, onde possamos nos inquietar
perante as diversas violéncias normalizadas com as diferencas. E ndo deixamos de pensar que
a EA e EER ndo sdo compostas apenas por convic¢des, mas também sdo pensadas e movidas

por inquietacdes.
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2. REFLEXOES E HISTORIA VIVIDA

Dentre tantas experiéncias que o curso de Pedagogia me proporcionou que contribuiram
para 0 meu crescimento, uma delas foi aprender com a minha historia vivida a refletir e rever
situagdes que precisavam ser finalizadas emocionalmente ou apropriadas e empoderadas dentro
de mim. Segundo Larrosa (2002, p. 21), “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece,
o que nos toca”. O aprendizado que as experiéncias proporcionam sdo importantes para 0 n0sso
crescimento, essa reflexdo € um ato de desconstrucao e construgdo. O sujeito da experiéncia se
permite ao tombo, a queda, ndo se preocupa em manter-se sempre de pé, pois dessa forma esta
aberto a transformagao que o acontecimento pode proporcionar.

Portanto, acredito que seja importante incluir na formacao académica o mergulho interno,
nos permitindo a meditar diante da prépria histéria, aprendendo com as experiéncias. O ato de
reconhecimento da minha histéria foi o primeiro passo para a valorizagdo da mesma. Ao
perceber minha historia vivida, me transformo e me possibilito o reconhecimento de outras
narrativas, valorizando-as. E mergulhando, encarando os medos e acreditando nos sonhos que
podemos Ser Transformadores de n6s mesmos e s6 podemos colaborar para um mundo melhor,
nos transformando com calma e alma a partir das experiéncias que nos passam e nos tocam.

Buscamos apresentar algumas reflexfes da minha memaria educativa, estas reflexdes séo
sugeridas pela Faculdade de Educacéo (FE) e significativas no reconhecimento que a formagéo
do sujeito ocorre, também a partir do percurso histérico vivido, suas experiéncias. Reconheco
a relevancias das diversas areas de conhecimento que me foram proporcionadas na
Universidade de Brasilia (UnB), mas busco abordar no presente trabalho as experiéncias
voltadas para a Educacdo Ambiental e Antirracista, que contribuiram para o presente trabalho.

Em primeiro momento, abordo a minha formacao identitaria que me levou a universidade
e ao curso em pedagogia, Quem sou. Em seguida, exponho lembrancas da minha formacéo
em Pedagogia (curriculo) que implicaram na construcao desse trabalho, Ser Pedagoga. Ainda,
apresento algumas vivéncias externa a Faculdade de Educagédo (FE), articulacGes politicas e
sociais voltadas para a comunidade interna e externa a universidade, Aprendizados para além
da sala de aula. E por fim, o ultimo subtdpico, trata-se das minhas experiéncias que me
permitiram perceber o poder da educacdo ambiental e das relagdes étnicos-raciais para equidade

socioambiental, E possivel uma educagio ambiental e antirracista.

2.1 Quem sou?
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Nasci em Brasilia e dividi minha infancia com a regido do norte do Brasil, Ji-Parana em
Rond6nia. Aurizelia, minha mée, € mineira e concluiu seu ensino médio aos 46 anos de idade.
Considero ela uma mae guerreira, nos manteve com seu suor, trabalhando como diarista e
empregada domeéstica para criar trés filhos sozinha, e como filha mais velha, aprendi a trabalhar
cedo, ajudando nos afazeres dentro e fora de casa. Tive aquela infancia, ndo diferente de outras,
de irma mais velha que cuidava das/dos irméos enquanto a mée trabalhava. Por diversas vezes
minha familia foi tratada como fracassada em diferentes situacdes, tivemos que enfrentar
situacOes de opressdo perante a nossa histdria, cresci sentido que éramos nada e, desde crianca,
eu ndo queria que essas dificuldades chegassem ao futuro. Minha mée dizia que tudo que ela
passava era um exemplo para estudarmos e termos uma histéria diferente no futuro.

Ainda, aproveitei bastante minha infancia, fui daquelas criangas que brincava todos os
dias na rua de pique esconde, queimada, por vezes soltava pipa, jogava com cartilhas de desenho
de super-herdis e, nas brincadeiras de escolinha, sempre gostei de ser a professora. Brincar na
rua era 0 momento magico de esquecimento dos problemas e onde 0s sonhos distantes se
tornavam presentes.

Aos meus 15 anos de idade, morando em Rond6nia, decidi sair de casa e estudar em
Brasilia, morei de favor na casa de uma tia-avo, para ter acesso a mais oportunidades. E com
18 anos, passei para Universidade de Brasilia (UnB). Por muitos familiares, eu nunca teria
passado para UnB, filha de uma mée que criou seus filhos sozinha, que estudou toda educacéo
basica em escola publica, s6 poderia fazer um curso pelo Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies)?, isso me foi dito ao concluir o ensino médio. Ento, ser aprovada na selecdo da UnB
revelou de um desejo pessoal a uma luta politica e social diante a realidade que eu pertencia.

Reconheco que ndo foi fécil sair de Rondonia para estudar em Brasilia, foi um desafio
ndo s6 emocional por estar longe da familia, mas também pela diferenca do ensino de uma
regido para outra. Cheguei em Brasilia com dificuldades pendentes desde o ensino fundamental,
exclusivamente na interpretacdo de texto e nas areas de exatas. Contudo, o universo colocou
pessoas boas no meu caminho, que sem duvidas contribuiram para 0 meu crescimento perante
algumas dificuldades. Entre tantas pessoas, a mais marcante foi a minha irma de espirito, a
Marina Flores, que me apoiou com toda sua sensibilidade a ingressar na UnB, ela também me
proporcionou as minhas primeiras reflexdes sobre minha histéria vivida e a minha identidade,

por meio de conversas sensiveis e reflexivas. Além disso, tive a oportunidade de estudar no

2 0 Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) é um programa do Ministério da Educag&o com objetivo de ampliar
as oportunidades de estudos aos ensinos superiores, esse programa financia a graduacéo em institui¢des privadas.
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cursinho gratuito criado por estudantes da Universidade de Brasilia, Vestibular Cidadéo?®,
espaco no qual possibilitou a aprovacéo de inimeros estudantes na Universidade de Brasilia,
incluindo o0 minha.

Esses apoios durante 0 ensino médio juntamente com as reservas de vagas a estudantes
de escolas publicas me trouxeram para a Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia.
Ou seja, estudei muito e tive pessoas que me orientaram no ensino médio para que eu
conseguisse concorrer no vestibular com outros estudantes de escola pablica. Concorrer as
reservas de vagas de escola pablica, entre outras, ndo € vaga facil, como muitos equivocados
acreditam.

Fiz parte de uma geragdo, contempladas por politicas publicas nos Gltimos anos, de filhas
e filhos de empregadas domésticas passavam para universidade publica, o que antes nédo
acontecia em nosso pais em uma grande escala. O ingresso de estudantes negras e negros, das
periferias, de baixa renda, filhos e filhas de trabalhadores, aconteceu por meio de lutas politicas
a favor da democratizagdo do ensino superior. E hoje, perante diferentes ameacas as nossas
conquistas, continuamos na luta, posicdo no qual povos originarios, comunidade Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBTQI+), negras e negros, entre
outras e outros nunca sairam.

Reconhego que minha histdria vivida é semelhante a de outras mulheres brasileiras, que
sairam de casa em busca de mais oportunidades, e que fazem parte do corpo discente nas
universidades, por efeito das lutas politicas e sociais perante a democratizacdo do ensino
superior. E € nesse sentido que identifico minha presenca nesse espaco académico, além de todo
acolhimento do universo para mudanga da minha historia, também sou fruto das frentes que
acreditaram em um ensino superior democratico.

Salve os caboclos de julho

Quem foi de aco nos anos de chumbo

Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés

(Mangueira - Historia para Nina Gente Grande, 2019)*

3 Cursinho gratuito e destinado aos estudantes de baixa renda. Esse cursinho foi criado em 2003 por estudantes da
UnB que tinham como objetivo ampliar as oportunidades aos sujeitos menos favorecidos perante as provas de
vestibular, PAS e, Enem.

4 Historia para Ninar Gente Grande: composicdo da Escola de Samba Mangueira que se baseia em outra versio da
histéria do Brasil contada perante a escraviddo e seus aspectos politicos e sociais e, especificamente, em
homenagem a Marielle Franco que foi socidloga, politicas, feminista filiada ao PSOL que lutou perante os direitos
humanos e assassinada a tiros no Rio de Janeiro.
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2.2 Ser pedagoga

Foi estudando Pedagogia que caminhei sobre meu passado, percebi a necessidade de
assumir o ser politico e historico que sou! A escolha do curso foi fécil, quando crianca eu ja
queria ser professora, s6 ndo sabia que o curso seria Pedagogia, para escolha pesquisei 0
curriculo dos cursos que eu tinha interesse, sendo o de pedagogia 0 que mais me identifiquei.
Em nenhum momento durante a graduacgao me arrependi dessa escolha, a Pedagogia me ensinou
(ensina) muito, muito mais que ser profissional da educacéo.

O curriculo do curso abrange uma diversidade de areas de conhecimentos que permite
a caminhada das/dos estudantes por diferentes espacos da educacdo. Aprendi nesse curso
reconhecer o Ser historico que sou e a reconhecer minha identidade enquanto mulher brasileira
e futura profissional da educacdo. Macedo afirma que o curriculo é como um complexo cultural
que é tecido das relagdes ideologicamente organizadas e orientadas que possibilita o
empoderamento do saber que esse documento envolve (p.19-21, 2017). Sendo uma grande
poténcia na formacdo do educando, capaz de potenciar saberes fundamentais para nossa
sociedade brasileira.

Entre tantas disciplinas que esse curso dispde no curriculo, seis delas me marcaram e
me mudaram intensamente, foram bases para um alto autoconhecimento do meu papel enquanto
profissional da educacdo, que motivaram o meu reconhecendo perante a minha historia vivida,
a histdria da nossa sociedade brasileira e que aos poucos foram me gerando inquietagdes que
provocaram o presente trabalho. Nesse sentido, cito algumas disciplinas e projetos que
contribuiram para minhas reflexdes e minha formacédo politica e critica integrada na minha
realidade vivida.

Nao poderia deixar de mencionar a disciplina da “Perspectiva do Desenvolvimento
Humano”. Esta como obrigatdria para o curso de pedagogia, que traz diversas concepcdes sobre
o desenvolvimento do individuo no seu meio social, esse foi primeiro espaco que me mostrou
0 quanto a infancia é valiosa para nossa formacao emocional, mental, cognitiva e para a salde
do corpo e da mente. Refletir e busquei dialogar e abracar minha crianga interior, essa crianca
que esta frente as minhas emocGes até hoje, e que poucas vezes foi compreendida por mim
mesma. Considero essa disciplina como fundamental para percebermos que a educagdo esta
integrada nos sentidos, ela é cognitiva, mas também afetiva e emocional.

Além dessa, a disciplina da “Historia da Educacdo” e a “Historia da Educagdo
Brasileira”, também estdo no curriculo como obrigatorias, ambas trabalham a historia de forma

critica ressaltando a educagdo, a sociedade e o Estado diante de diferentes momentos historicos.
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Essas disciplinas me permitiram outra percepcao do papel politico transformador que o docente
pode exercer na nossa sociedade, e 0 quanto a escola publica, gratuita e laica, conquistada por
meio de lutas, é importante para equidade das pessoas menos favorecidas socialmente,
politicamente, economicamente e simbolicamente. A partir disso, percebi que minha histéria
vivida é semelhante a outras historias brasileiras, devido a construcdo de pais que se teve 0
Brasil.

Ja a disciplina “Orientacdo Vocacional Profissional”, obrigatoria no curriculo, me
permitiu pensar sobre minhas escolhas feitas até o curso de Pedagogia e as escolhas dos
terceiros sobre meu futuro. Nessa disciplina fui lidando com a minha histéria trazendo
compreensdo e aceitagdo, permitindo assim o reconhecimento do meu valor social, valor no
qual todo sujeito tem e que por vezes € negado e desprezado devida suas diferencas.

Por fim, as disciplinas de “Topicos Especiais em Educacdo e Diversidade Cultural:
Educacéo Indigena” e “Educacdo das Relagdes Etnico-raciais”, disciplinas optativas indicadas
para as licenciaturas. Os materiais didaticos e os dialogos presentes em ambas disciplinas muito
contribuiram para minha visdo nas questdes étnicos-raciais. Dialoguei pela primeira vez na
universidade com indigenas sobre a educacdo brasileira, 0 imaginario negativo, seus desafios e
culturas. Gostaria que todas e todos estudantes tivessem acesso as mesmas, foram marcantes
por tratarem diretamente do racismo, assunto infelizmente ainda pouco presente na formacao
de futuros profissionais da educacéo.

Essas disciplinas de poder influenciaram a nossa pesquisa sobre as questdes étnico-
raciais, por me chamarem atencdo que a escola pode contribuir para uma educacéo antirracista
ou silenciar esses saberes e normalizar as diversas violéncias que as pessoas negras,
quilombolas, indigenas, ciganas e etc. sofrem nos espacos de poder da nossa sociedade
brasileira. Por meio dessas disciplinas, tive a oportunidade de me atentar que o silenciamento
contribui para a exclusdo, fato que muitos sujeitos ainda desconhecem.

Também tive a oportunidade de conhecer um pouco da Educacdo Ambiental, nos
projetos 3, projeto 4 e agora projeto 5 (Trabalho de Conclusédo de Curso), ofertado pela Prof.2.
Dr2. Rita Silvana Santana dos Santos. Aprendi nesses projetos que a EA é uma éarea do
conhecimento transformadora, por reconhecer e valorizar o direito a vida das diversas
identidades dos seres humanos e ndo humanos. E importante na atual conjuntura reconhecer as
diferencas. Esse € um contraponto ao desenvolvimento baseado em modelos eurocéntricos, que
hierarquiza, segrega e exclui historicamente as nossas realidades brasileiras.

Segundo o Brand&o (p. 20, 2002), “Nos e nossos corpos feitos de argila e sangue, feitos

de minerais, de matéria organiza e também do gesto do amor dos pais e do sopro do espirito,
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somos, como o mundo onde vivemos, a Natureza”. Somos todas e todos natureza e mundo,
somos capazes de espalhar o verde e também o fogo.

Precisamos lutar contra as infinitas violéncias que esse modelo de progresso
proporciona aos seres visiveis e invisiveis do nosso mundo, tendo como base para essa luta
praticas vinculadas ao didlogo e ao reconhecimento das diferencas. Quando me refiro “lutar”,
estou tomando como posi¢cdo uma busca pela “paz que a guerra ndo traz”. O siléncio é uma
posicao politica.

Na atual conjuntura politica do Brasil, existe um desmonte que afeta diferentemente e
diretamente o meio ambiente, os povos quilombolas, indigenas, ribeirinhos, pessoas negras,
menos favorecidas economicamente. E triste se formar em pedagogia nesse caos, mas tenho fé
na forca do povo, nas irméas de luta, nas companheiras que sempre sonharam por um Brasil
melhor, tenho fé em vocé leitor e em mim. Acredito na mudanca! Acredito na minha profissao!
E na nossa histdria que sempre resistiu e sempre resistira!

"Salve as Caboclas da Mata, salve Iracema, salve Juremal
Salve as Caboclas da Mata, lara, Jussara, Jupira e Jandira!
Oké, Oké, Oké Caboclo!

Salve a Mata!”®

2.3 Aprendendo para além da sala de aula: coletivos e formacao politica

A UnB me permitiu experiéncias académicas significativas para além da sala de aula,
estas me provocaram inumeras reflexdes politicas, sociais e educacionais, nas quais sem as
mesmas minha formacdo seria diferente. Algumas dessas vivéncias foram proporcionadas por
atividades da Semana Universitaria’. Outras vieram das minhas participacdes com grupos de
estudos e organizaces politicas como, por exemplo, fazer parte da gestdo do Centro Académico
(CA) do curso de pedagogia, concorrer ao DCE, conhecer o Encontro Nacional das Casas dos
Estudantes e o Encontro Nacional de Agroecologia, além de outras participaces académicas
que a universidade e seu corpo docente, discente, técnico administrativo e comunidade externa

proporciona.

5 paragrafo da musica apresentada no inicio do presente trabalho, “Suposto Progresso”.

6 Cangdo “Ponto de Cabocla” de Camila Costa e Poesia de Pedro Rocha. Disponivel em:
http://aprendizdaterra.blogspot.com/2014/02/ponto-das-caboclas_28.html

7 Espaco em que as aulas sdo suspensas e os espacos fisicos da universidade sdo destinados para atividades
pedagogicas voltadas para construcdes e apresentacfes de saberes e conhecimentos diversos. Acontecem palestras,
oficinas, cursos, minicursos, rodas de conversa, cine debates, workshops e exposi¢des.
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Freire afirma que “todo aprendizado deve encontrar-se intimamente associado & tomada
de consciéncia da situacdo real vivida pelo educando” (FREIRE, p. 5, 1967). Participar de
coletivos e organizaces politicas contribuiram (e contribuem) para minha formacéo identitaria
enquanto mulher a favor da equidade racial, de género, ambiental, de classe e de outras
diferencas. Nesses espacos percebi que meus desafios e inquietagdes se aproximavam aos de
outras pessoas. E fundamental para a nossa liberdade reconhecer e se conscientizar de nossa
realidade vivida, pensando, aprendendo e vivendo em nossas relagdes humanas, nos percebendo
como sujeito politicos capazes de movimentar e articular acdes positivas para a equidade.

Nesses espacos de organizacdes coletivas em prol de melhorias, percebi claramente que
minha formacdo enquanto futura profissional da educacdo estava para além das disciplinas
ofertadas por meu curso, nao desconsiderando a relevancia e a potencialidade do curriculo de
pedagogia. Mas tratando-se da educacdo para além da sala de aula, as organizacGes sociais
implicaram na minha formacéo identitaria politica, por emergirem de relagbes com a mesma
categoria na universidade onde a préxis se fundia nos movimentos sociais e o pilar para acender
nossas agoes estava dentro de nds, em nossos sentimentos e percepcdes sobre nossas realidades.

Portanto, nesse espaco do trabalho, estarei esbocando algumas dessas vivéncias, as que
considero marcantes por diversos aspectos, a0 me mostrarem nitidamente que a educagdo esta
para além da sala de aula, e que por meio das relacbes com os diferentes espacos, cultura e
pessoas, nds construimos e desconstruimos valores, crencas e verdades.

O subtopico 2.3.1, “Moradia na Casa dos Estudantes (CEU): Entre Adoecimentos e
Fortalecimentos”, trata-se dos meus aprendizados enquanto residente das Casa dos Estudantes
(CEU), experiéncia vivenciadas que fortaleceram minha identificagio com a educagéo
antirracista. O subtdpico 2.3.2, “Extensdo Universitaria: Nucleo de Estudos em Agroecologia”,
se refere ao Nucleo de Estudo em Agroecologia, projeto de extensdo que possibilitou o meu

contato com a agroecologia.

2.3.1 Moradia na Casa dos Estudantes (CEU): entre adoecimentos e fortalecimentos

Ao ingressar na Universidade de Brasilia, fui contemplada pela politica de assisténcia
estudantil da UnB e fui morar na Casa dos Estudantes de Graduagdo (CEU)®, onde tive

oportunidades de atuar frente aos movimentos politicos das/dos estudantes. Esse € um espaco

8 Casa dos Estudantes é todo o espaco destinado a moradia de estudantes, podendo receber as seguintes denominacges:
alojamento estudantil, residéncia estudantil, casa de estudante (universitaria, secundaria, pés-graduacao, autbnoma,
estadual, municipal), repUblicas e outras, independente da renda dos(as) moradores(as).
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de direito estudantil conforme o Decreto n° 7.234°, que busca facilitar a permanéncia das/dos
estudantes em vulnerabilidade socioecondmica e cultural na universidade.

A residéncia é situada em um local isolado das faculdades, comeércio e hospital. O local
é cercado por matos (raramente podados), a iluminacdo das ruas € precaria, sdo poucas as
opcoes de transporte pablico. N&o tinhamos condicBes favoraveis para sentirmos pertencentes
a esse espaco, 0 medo era constante devido a aparéncia de abandono que percebiamos em volta
de nossas residéncias. Nos, mulheres, tinhamos dificuldades de ir ao restaurante universitario
sozinhas e no final de semana (quando a universidade fica mais esvaziada) por questfes de
seguranca.

Infelizmente, na CEU acompanhei 0 adoecimento de amigas e amigos, 0s adoecimentos
mentais e fisicos e desisténcias eram constantes, pessoas sensiveis, fortes e com histérias
incriveis que diante de tantas situacdes se sentiam ndo pertencentes a universidade. Nesse
aspecto, é notorio que éramos excluidos e inviabilizados perante nossos direitos de permanéncia
na universidade.

Autoras revelam que a evasdo da populacdo negra na universidade é influenciada pelo
abafamento que negligencia as violéncias no ambiente universitario, “as barreiras identificadas
como o epistemicidio e o ndo reconhecimento institucional dos sofrimentos dificultam a
possibilidade de transformacdo do sofrimento advindo trabalho de estudar em prazer”
(OLIVEIRA, F.; NUNES, T.; ANTLOGA, C., p. 120, 2019). As sequéncias das violéncias
racistas, sexistas, machistas, xenofébicas, entre outras, juntamente com o ndo sentimento de
pertencimento a universidade desencadeiam adoecimentos mentais e emocionais.

Por esses motivos, nos organizamos frente aos movimentos das/dos estudantes na
universidade, buscamos apoio de diversos espacos incluindo o Diretdrio Central de Estudantes
(DCE)*°. Por inimeras situacdes de conflitos com a CGCEU, realizamos o Encontro Nacional
da Casa dos Estudantes (ENCE)!!, em articulagdo com a Secretaria Nacional de Casas de
Estudantes (SENCE)?, na UnB em 2017, reivindicamos mudancas no Estatuto e na CGCEU,
algumas de nossas sugestdes foram consideradas e, pela primeira vez, dialogamos frente aos

representantes da reitoria.

® O Decreto dispde sobre o Programa de Assisténcia  Estudantii  (PNAES), acesso:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7234.htm

10 Diretério Central dos Estudantes: composto por estudantes democraticamente eleitos para representacdo do
corpo discente da universidade.

L ENCE é o encontro das Casas de Estudante que acontece anualmente em diferentes regides brasileira.

12 A SENCE é o0 movimento social autbnomo, independente e apartidario (mas n&o antipartidario) que se organiza
de forma horizontal (sem dire¢des centralizadas) através de colegiado. Atendendo prioritariamente ao publico das
Casa de Estudante sdo os(as) estudantes em condi¢des de vulnerabilidade socioecondmica e cultural.
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Considero essa uma conquista de toda equipe SENCE, que luta frente aos direitos das
diversas identidades estudantis. Nesse encontro, tivemos participacdo de estudantes indigenas,
pessoas LGBTQI+, mulheres negras, entre outras pessoas empoderadas e fortes perante suas
historias. Aprendi muito com as companheiras e companheiros do SENCE e ENCE, inclusive
a questionar as instituicdes educativas, a pensar se esses espacos incluem ou excluem as
diferengas e como sdo essas exclusdes, se sdo explicitas ou implicitas.

Discutir o curriculo e o silenciamento de determinados saberes € importante. As
instituicOes educativas precisam integrar as diferencas ndo s por reservas de vagas, mas por
permanéncias que integre educandos em seus cursos, projetos cientificos, extensdo e pesquisas.

Tratando-se dos cursos, o reconhecimento nos curriculos dos saberes indigenas,
quilombolas, africanos, ciganos, entre outros. Pode implicar na descolonizacdo das
universidades ocidentalizadas (GROSGOGUEL, 2016). O conhecimento eurocéntrico ndo € o
unico e ndo corresponde ao perfil de todas e todos estudantes e muito mesmo de nossa sociedade

brasileira.

2.3.2 Extensao Universitaria: Nucleo de Estudos em Agroecologia (NEA)

Participei do Ndcleo de Estudos em agroecologia — NEA® em 2018, esse ndcleo me
possibilitou um novo olhar para a universidade, inclusive para a minha identificacdo com os
trabalhos académicos. Realizamos uma pesquisa em Mambai, na comunidade rural de Cheiro
Verde, composta por pequenos agricultores, com direito a terra pelo INCRA. Nosso objetivo
foi realizar uma pesquisa-acdo, na qual juntamente com agricultoras e agricultores
trabalhariamos frente as questdes de seus interesses.

Nos deparamos com uma realidade de pessoas que narravam saberes ancestrais com
naturalidade, possuiam suas especificidades com relacdo ao plantio e uma compreensdo sobre
o ciclo da natureza diferente dos abordados na minha trajetéria escolar. De fato, o trabalho na
terra é cansativo, moroso e exige muito da estrutura fisica, além de varios conhecimentos, mas
essas questdes eram pouco pontuadas em nossas conversas com agricultores. Suas falas eram
cheias de entusiasmos ao falar das folhagens, verduras e frutos plantados. Mas, em um aspecto
amplo, as dificuldades da comunidade ndo eram poucas perante 0 mercado, 0s servicos publicos

de salde e ensino, entre outras questdes que evidenciam o descaso do Estado.

13 Projeto de pesquisa que tem por objetivo analisar os desafios das questdes hidricas, alimentar e energéticas em
comunidades rurais do DF, buscando promover estratégias de inovagdes tecnolégicas.
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Na perspectiva socioambiental, as questdes ambientais sdo fundamentais para saide e
renda das familias de pequenos agricultores, os problemas ambientais prejudicam diretamente
suas condices de vida. Isso foi revelado quando percebemos que o uso do agrotoxico utilizado
por fazendeiros em suas terras afetava diretamente a saide dos pequenos agricultores, por serem
substancias toxicas que se espalhavam para as terras proximas e os agricultores que trabalhavam
sem maquina e diretamente com as terras ficavam doentes.

Aprendi com a simplicidade dessas pessoas 0 quanto € importante os trabalhos de
extensdo da universidade, aprendemos com a comunidade e vice-versa, trocas de saberes
acontecem permitindo assim melhorias na formagdo da/do estudante e na realidade da
comunidade. Quando nos percebemos como sujeitos que aprendem e ensinam, fora das relagoes
de ensino, 0s nossos aprendizados acerca dos conhecimentos tedricos dados em sala de aula se
envolvem com a realidade vivenciada, o que torna o aprendizado unico e diferente para cada
sujeito. O saber passa a ter um significado dispar de modo que experiéncias envolvem o0s
sentidos nos nossos processos de aprendizagem. O ato de aprender e ensinar ndo se dissociam,

a praxis fundamenta o papel da universidade.

2.4 E possivel uma educacio ambiental e antirracista

Segundo Cataldo (2011), aprender ndo significa memorizar e acumular conhecimentos,
e ensinar ndo significa transmitir conteidos prontos. Os aspectos cognitivos sdo inseparaveis
das expressfes emocionais e sociais, assim como ensinar e aprender ndo se separam. Por esse
motivo, para nos percebermos pertencentes a natureza e entendermos e aceitamos nossas
diferencas, é preciso que 0s nossos aprendizados emocionais e sociais sejam considerados nas
praticas pedagdgicas. Esses conhecimentos, quando trabalhados na formacdo cidada do
individuo de forma que provoque sentido, podem resultar em ac¢des positivas para a nossa
sociedade.

Nessa logica, o subtopico 2.4.1, “Escola da Natureza: Outros Modos de Fazer o Ensino”,
trata do meu estagio obrigatorio do curso que foi realizado Escola da Natureza, escola
diferenciada que me envolveu em praticas pedagogicas fundamentais para o sentimento de
pertencimento a natureza. O subtopico 2.4.2, “Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC)”, discorre sobre nossa pesquisa que contribuiu para o presente trabalho, nos
permitindo perceber que a educagdo antirracista e ambiental ainda é pouco considerada no

ambito das instituicdes educativas.
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2.4.1 Escola da Natureza: Outros Modos de Fazer o Ensino

O curriculo do curso de Pedagogia da UnB possui matérias optativas, obrigatorias e do
modulo livre, assim como de outros cursos dessa universidade. Os projetos 3, 4, e 5 sdo de
modalidade obrigatoria, entretanto cada estudante escolhe o projeto que mais se identifica
dentre as diversas linhas de pesquisas que sdo ofertadas por docentes da FE. Todos projetos que
cursei foram ofertados pela Prof.2. Dr? Rita Silvana Santana dos Santos da FE, que tem
trabalhado com as questdes de Educacdo Ambiental e as diferencas.

Durante 0 nosso projeto 3 e 4, observamos e participamos das atividades pedagdgicas
da Escola da Natureza, instituicdo publica de Brasilia — DF, que atende estudantes e docentes
de escolas publicas do DF, oferecendo atividades pedagdgicas com enfoque em EA. Essa escola
possui um curriculo em que a EA é o enfoque principal e as demais areas de conhecimento
como, historia, artes, portugués, matematica, etc., perpassam as atividades de forma transversal.
Sdo atendidos cerca de 15 estudantes por docente.

A estrutura fisica da Escola da Natureza € bem diferenciada de outras redes publicas da
educacdo bésica. A escola é composta por uma area de aproximadamente cinco mil metros
quadrados, dos quais a maior parte é area livre, onde a maioria das atividades acontece. Ainda,
as atividades de EA estdo em interacdo com o Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica
da Secretaria de Estado de Educacéo do DF, que tem como funcdo social teorias e metodologias
voltadas para a valorizacdo do cotidiano, da vivéncia, e da formacdo continuada para a/o
docente.

A base de trabalho considera o conceito de Escola Sustentdvel do Ministério da
Educacdo e do Meio Ambiente, que considera a escola como um espaco fundamental para a
sustentabilidade e que precisa desenvolver processos educativos permanentes e continuados, se
baseando também em valores, habilidades, atitudes e competéncias para uma sociedade
democrética e sustentavel.

Me chamou atencao que os docentes envolvidos construiam coletivamente as propostas
pedagogicas a partir da conexdo corpo-mente-emocao, compartilhando suas facilidades e
dificuldades nos espacos de coordenagdo pedagdgica.

Esse, de fato, foi 0 espaco no qual percebi que € possivel trabalhar com EA nas diversas
disciplinas do curriculo da educacao basica. E também, que a EA ndo se desvincula das questdes
sociais, politicas, econdmicas, histdricas, culturais das/dos sujeitos. Sem duvidas, conhecer esse

espaco me transformou enquanto futura docente, percebi e vivenciei praticas pedagdgicas da
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EA nas diversas areas do conhecimento, me envolvi com trabalhos de docentes baseados no

afeto, no carinho e no amor.

2.4.2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)

Depois do meu contato com esses projetos, tive a oportunidade de realizar a pesquisa de
PIBIC ainda nas orientacOes da Prof.2 Dr2 Rita Silvana Santana dos Santos. No PIBIC,
analisamos as areas de educacao ambiental (EA), género e relacfes étnico-raciais nas propostas
curriculares dos cursos de licenciatura das areas de Ciéncias Humanas, bem como suas
implicacdes na consecuc¢do da Agenda 2030.

Paralelamente, outra estudante da FE, Bruna Wend Ferreira Miranda, graduanda do
curso em Pedagogia, pesquisou essas areas ofertadas nos cursos de licenciatura das Ciéncias da
Vida e Exatas e Tecnologia, e suas implicacdes para Agenda 2030. Nesse sentido, foram
pesquisados 26 cursos, sendo 19 das Ciéncias Humanas e 7 nos das Ciéncias da Vida e Exatas
e Tecnologia.

Os resultados obtidos mostram que ainda h& poucas ofertas dessas trés areas de
conhecimento e que maioria das disciplinas é de modalidade optativa. Percebemos que essas
areas de conhecimento ainda sdo pouco ofertadas no ambito dos cursos de licenciaturas da
universidade pesquisada. As ofertas ndo sdo regulares, o numero de disciplinas disponiveis
dessas areas de conhecimento para as/os estudantes varia de acordo com o curso e 0 semestre.
A quantidade de ofertas das disciplinas € um indicador de possibilidade e potencialidade
formativa para problematizar e transformar o pensar/fazer pedagdgico sem “deixar ninguém
para tras”, como prevé a Agenda 2030 ao buscar uma sociedade em respeito com as diferencas
de género, antirracista e ambientalmente sustentavel.

As instituicbes educativas ainda trabalham pouco com a educagdo antirracista e
ambiental. Isso diz muito sobre o fato das minhas escolhas por essas areas de conhecimento
terem sido apenas no ensino superior e por meio de projetos (de um docente ou outro) e de
disciplinas optativas. Precisamos urgentemente integrar essas areas nas instituicdes educativas
de forma estrutural, contribuindo para formacdo identitaria de sujeitos que se percebam
pertencentes a natureza e ao mundo.

Esses resultados da pesquisa de PIBIC nos instigaram a continuidade da pesquisa sobre
a EA e EER nos cursos de licenciaturas, tendo como metodologia um estudo documental dos

curriculos de todos cursos de licenciatura da universidade. Nesse sentido, as informacdes de
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2019.1 das Ciéncias da Vida e Exatas e Tecnologia, do TCC, foram levantadas pela estudante
Bruna Wend Ferreira Miranda, graduanda do curso em Pedagogia.

A insercdo e articulacdo dessas areas de conhecimento nas licenciaturas sdo capazes de
coadjuvar na atuacdo cidada e profissional, permitindo aos sujeitos novas perspectivas do
pensar, sentir e agir perante o mundo. O reconhecimento legal e cientifico para incluséo da EA,
género e raca-etnia na educagao superior € uma etapa importante, mas incipiente para a uma
educacdo em cumprimento com as diferencas.

Os futuros profissionais da educacgdo, ao assumirem diversos espacos em suas atuacoes,
precisam considerar essa perspectiva de inclusdo colaborando para uma sociedade melhor. Ao
contrério disso, continuaremos reproduzindo um conjunto de acdes e saberes que excluem as
diferencas.

Finalizando o presente capitulo, com relacdo as minhas experiéncias vivenciadas no
ensino, pesquisa e extensdo da Universidade, percebo que essas me provocaram crescimentos,
ainda em reflexdes. E durante a realizacdo da pesquisa do PibiC percebi o quanto me identifico
com a EA e EER, essas areas me fazem entender que muito das minhas dificuldades antes,
durante e depois do meu ingresso na Universidade tem a ver com o projeto-colonizador-
capitalista que se teve o Brasil. E ainda, que minhas vivencias positivas, que permitiram minha
identificacdo com essas instituicdes e a continuidade no curso, foi possivel devido as lutas
politicas e sociais das pessoas que almejaram um futuro brasileiro democratico. Por esse
motivo, dentre outros, o presente trabalho discute sobre essas areas de conhecimento no
curriculo e, busco contribuir para que essas reflexdes cheguem a outros profissionais da

educacéo tornando nossa sociedade melhor.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO ETNICO-RACIAL

De acordo com Cataldo (2009), torna-se fundamental para o planeta uma reinvencéo
politica, ética e filosofica da nossa relacdo com a natureza que seja capaz de construir um outro
cenario socioambiental. Os movimentos sociais, politicos e legais da EA surgem na busca de
lidar com problemas socioambientais, compreendendo que a sociedade é capaz de crescer em
um modelo civilizatério diferente do presente e, buscando nos sujeitos o sentimento de
pertencimento a natureza.

Em 2019 foram registradas 382 autorizacdes de uso de agrotdxicos e nos anos de 2017
e 2018 ultrapassou a quantidade de 400 (Ministério da Agricultura, 2019). Muitos desses sdo
proibidos em outros paises por considerarem muito prejudicial a saude humana e do meio
ambiente. Ainda em 2019, o Brasil vivenciou a grande a queimada na floresta Amazodnica que
segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE, 2019), entre janeiro e agosto as
gueimadas aumentaram 83% em compara¢do com o0 ano passado. E ainda, ocorreu o0 vazamento
de Oleos nas praias do Nordeste, que segundo o IBAMA (2019) 409 praias foram afetadas até
0 inicio do més de novembro de 20109.

Nesses casos, a salde de diversos seres humanos e ndo humanos é prejudicada, além de
outros danos que por vezes sao irreversiveis. Na questdo dos 6leos das praias nordestinas,
pescadores, mulheres, criancas enfrentaram esse problema diretamente, colocando suas saltdes
em ricos por reconhecerem que o nivel da tragédia ndo podia aguardar as acdes morosas do
Estado. E tratando-se da floresta amazénica, a populacdo da regido do norte do Brasil vivenciou
dias de fumacas. A populacdo que vive nesse Bioma, a fauna e a flora e todo o equilibrio do
ecossistema foram afetados. Além disso, com relacdo aos agrotoxicos, cada vez mais a
populacio esté4 sujeita a uma alimentacdo ndo saudavel. E preciso refletir que as pessoas com
menos condi¢des econdmicas que dependem de 6nibus e trabalham longe pouco tempo tém
para o cuidado e preparo de alimentos saudaveis.

Nesse aspecto, a EA pode contribuir ajudando a evitar problemas como esses e, para
que possamos perceber “outras” possibilidades de mudangas socioambientais. Ao longo de
nossa historia, a ciéncia e os avangos referentes a EA nao tiveram um olhar para a EER. Sendo
que a exploracdo das naturezas ndo se dissocia da exploracdo de determinadas identidades
humanas, que foram consideradas na perspectiva eurocéntrica hegemdnica como
insignificantes e necessarias apenas para realizagdo do trabalho bruto nas exploragdes da terra,

sendo escravizados e desumanizados.
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Segundo Mbembe, “historicamente o avango do colonialismo tem a ver com a questao
mais ampla: a quem pertence a Terra?” (MBEMBE, INICIAL., p.8, 2019). O passado brutal
com povos indigenas e africanos esta presente em nossa atualidade. Podemos perceber quando
esses sujeitos tém suas vidas, terras e culturas negadas pelo Estado, o que legitima e normaliza
invasbes de fazendeiros, madeireiros, garimpeiros, entre outros, nas terras dos povos
originarios. E também, quando suas culturas sdo demonizadas por discursos racistas
reproduzidos por diversas pessoas em diferentes espacos. E ainda, quando seus corpos séo
percebidos como ameacas e desnecessarios de modo que legitima o genocidio, estratégia de
limpeza.

O choque cultural entre diferentes civilizagdes: Europa x América, representou um
encontro entre dois mundos baseados na dominacdo, exploracdo e marcados por diferentes
dominios das técnicas segundo Milton Santos. A modernidade estabeleceu divisdes territoriais,
culturais e 0 acesso a terra especifica ao capitalista. A educacdo ambiental e educacao étnico-
racial estdo conectadas no sentido de explicar parte dos processos histéricos do pais, da regido
latino-americana e do mundo. Ambas podem descortinar e reforcar histdrias propositalmente

silenciadas em determinados espagos de poder hegem®nico.

Diante do exposto, é preciso reconhecer a EER e a EA em espacos de poder, incluindo
em nossas instituicdes educativas, buscando a praxis para um futuro menos injusto. Essa
interconexdo considera o racismo ambiental como um problema central brasileiro
(ACSELRAD, 2004; LEROY, 2013; ALLIER, 2007). No qual o problema/crises/injusticas e
desastres ambientais prejudicam mais as pessoas pobres, negras e indigenas.

Nessa logica, esse capitulo busca contextualizar alguns marcos historicos, acordos e
conquistas legais que contribuiram para a EA e EER nas institui¢des educativas brasileira, bem
como discutir a interrelacdo dessas duas areas de conhecimento. Nesse seguimento, o subtopico
3.1, “Educag¢dao Ambiental: somos em corpo e espirito diferentes naturezas”, refere-se que ao
longo da construgdo do conhecimento da EA. E no subtépico 3.2, “Educagdo Etico-Raciais:
identidades excluidas de direitos”, discutirmos a EER perante o racismo brasileiro e o
imaginario negativo aos povos indigenas e as pessoas negras. E por fim, no subtédpico 3.3,
“Interconexdo da Educagdo Ambiental ¢ Educagio Etnico-Racial”, discutimos essas potentes

areas de conhecimentos no curriculo.
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3.1 Educacdo Ambiental: somos em corpo e espirito diferentes naturezas

Se caminharmos na historia da construcdo do conhecimento da EA, nos depararemos
com diversas preocupacdes e movimentos politicos e sociais para mudanca da nossa realidade
socioambiental. Por vezes, os discursos foram ao encontro das preocupagles perante a
exploragdo da terra e dos “recursos naturais”, compreendendo nesses fatores implica¢des de
problemas presentes e futuros, onde alguns seriam irreversiveis.

Na perspectiva mundial, tivemos alguns momentos significativos da EA. Em 1965
aconteceu a primeira Conferéncia de Educacéo, na universidade Keele em Gré-Bretanha. Nesse
espago, surge como questionamentos 0s Vvalores e comportamentos sociais, buscando
compreender a relacdo humana com a natureza diante dos desastres e do desenvolvimento
industrial.

Em seguida, surge a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente de Estocolmo
(1972), tornando EA parte da agenda ambiental. Esse movimento desencadeou a primeira
Secretaria de Meio Ambiente (SEMA), que foi fundamental para fermentacdo de novos

encaminhamentos diante das rela¢fes socioambientais. Segundo Catal&o,

Organizacéo das Nagbes Unidas (ONU) realiza a primeira Conferéncia Mundial de
Meio Ambiente para discutir os problemas de polui¢cdo ambiental, acimulo de dejetos
industriais, exploragdo demogréfica e diminui¢do dos recursos naturais ndo renovaveis
do planeta. (CATALAO, p. 249, 2009)

Nesse momento, surgiu na sociedade civil diferentes discursos ecoldgicos transitando
de espacgos académicos a movimentos sociais. J& em 1975, aconteceu o Congresso de Belgrado,
que buscou promover novos olhares para as questdes éticas planetéarias, a fim de causar
erradicacdo da pobreza, analfabetismo, fome, poluicdo, exploracdo e dominacdo humanas.
Onde a EA comeca integrar discussdes de direitos humanos a educagédo, alimentagéo, saude,
entre outras condi¢des para melhoria da vida humana.

Mais tarde, em 1983, aconteceria a Comissdo Mundial de Meio Ambiente e
Desenvolvimento - CMMAD, criada por assembleia geral da ONU, que teve por objetivo
elaborar planos de acdes perante as questdes ambientais e o desenvolvimento dos paises. E
quatro anos depois tivemos, em 1987, surgimento do Congresso Internacional sobre EA e

Formacdo Relativas ao Meio-ambiente, em Moscou, Russia, promovido pela Unesco.
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Diante do exposto, diversos movimentos aconteceram até chegar no Brasil, em 1992, a
Conferéncia da ONU sobre meio Ambiente e Desenvolvimento Humano, realizada no Rio de
Janeiro. O conceito de qualidade de vida aparece contraponto ao consumismo que pressiona o
constante crescimento das economias. Esse momento foi marcado pela busca de
responsabilidade humana pela natureza, a fim de minimizar impactos socioambientais
integrando as questdes sociais, culturais, politica, institucionais brasileiras.

Nessa Conferéncia, é ratificado o Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades
Sustentaveis, que segundo Santos a EA passa a “constitui-se como um direito de todo cidadédo
e como um ato politico, sendo entdo ideoldgica, dindmica e transformadora” (SANTQOS, p. 69,
2015). Esse acordo também teve como proposito mobilizar Institui¢ces de Ensino Superior para
0 ensino, pesquisa e extensao nessa area de conhecimento.

A Lei 9795/99 é instituida, primeira lei de EA brasileira que assume essas areas de
conhecimento em todas instituicdes de ensino, entendendo por EA (Art. 1°) 0s processos
individuais e coletivos, que “constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. Nessa legislacdo a EA € reconhecida
como uma area voltada para relacdo humana-natureza, em que 0 meio ambiente seja conservado
para garantir qualidade de vida aos humanos. Observa-se que a natureza é percebida ainda como
“bem de uso comum do povo”, algo a ser usado, ndo ¢ identificado as naturezas como sujeitos
de direito a vida.

O Art. 2° prevé que “a educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”, tendo em vista que todo
cidaddo/cidada tem o direito a EA, como parte do processo educativo mais amplo sendo assim
o dever das instituicBes educativas compromisso com essa formacao.

A Constituicdo Federal, por exemplo, no Art. 225, adiciona que é direito de todas e todos
os cidaddos/cidadés “(...) o meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes.” Reconhecermos que
vidas humanas futuras tém direitos a um meio ambiente equilibrado, entretanto essa ideia
continua hierarquica, perante o olhar do humano como a preocupagéo primordial e as demais
naturezas como algo a “uso comum do povo”.

Ainda no CF, o paragrafo VI, do inciso § 1°, busca “promover a educagdo ambiental em

todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente”.
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Isso nos mostra que a nossa constituicdo reconhece a importante contribuicdo da EA para
construcdo da nossa realidade. Ainda que essa area ndao desenvolva aspectos metodologicos
para trabalhar sentimentos de pertencimento a natureza, a area em instituicGes educativas pode
promover outras perspectivas de comportamento humano em sociedade e natureza.

No entanto, a EA ndo é mencionada no capitulo 11l da Educacéo, se consideramos que
documentos legais norteadores da educacdo baseiam-se no que a constituicdo estabelece para
educacdo do nosso pais, podemos nos questionar sobre a auséncia dessa area especificamente
no capitulo referente a educacdo da Constituicdo. Sera que essa auséncia pode dificultar e/ou
influenciar nos demais instrumentos norteadores da educacgao?

Com base nisso, as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em 2012,
estabelecia a EA nos curriculos do ensino fundamental e médio de forma integrada com os
conteddos obrigatérios, a defesa civil destinou apenas a educacdo basica silenciando-a no
Ensino Superior. No entanto, o presente inciso foi modificado em 2016 ¢ 2017 para “temas
transversais”, ou seja, a EA deixou de ser mencionada partindo do pressuposto que essa area de
conhecimento ndo é tema transversal. No aspecto do ensino superior, a LDB ndo indica
nenhuma abordagem da EA na formacdo de professoras(es). Mas prevé o incentivo e trabalho
de pesquisa e investigagdo cientifica “visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e
da criagéo e difuséo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive” (BRASIL, 1996, art.43). Percebe-se que nessa citacdo ndo ha indicacdo na
I6gica de sustentabilidade socioambiental, o desenvolvimento pode ser insustentavel.

Outras conquistas legais que regularizam essa area de conhecimento no ensino superior
sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)**, destinada a formagdo de professoras(es),
constituindo um conjunto de fundamentos e principios. Segundo o Conselho Nacional de
Educacao (CNE), essas diretrizes curriculares orientam a construcao dos curriculos e devem ser
respeitadas por todas instituicdes de ensino superior (BRASIL/CNE, p. 3, 1997). Dessa forma,
a DCN abrange um carater norteador que precisa ser considerado obrigatoriamente em virtude
de assegurar a qualidade da formacéo aos estudantes.

O Art. 12. na DCN, que estabelece a formac&o inicial em nivel superior de professores,
prevé que os cursos de formacdo inicial estejam integrados com o respeito as diversidades
nacional e a autonomia pedagogicas das institui¢cées, considerando e constituindo-se diversos
nucleos, entre esses “pesquisa ¢ estudo das relagdes entre educagdo e trabalho, educacéo e

diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras problematicas

14 RESOLUGCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015.
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centrais da sociedade contemporanea”. Nesse documento, a EA é sinalizada juntamente com
um conjunto de conhecimentos pertinentes a compreensao e superacao dos problemas sociais
na atualidade.

A EA ¢ posicionada frente aos dilemas socioambientais, de modo investigativa,

inquietava e buscando construcdes de a¢des para constru¢do de uma sociedade mais justa.

A Educacdo Ambiental, assim, nasce no bojo desse pensamento pulsante e vivo
e tenta buscar novas formas de pensar e agir, ancorada em plataformas politicas
e existenciais, sem, contudo, negligenciar sua vontade de crescimento
epistemoldgico e de respeito a todas as formas de vida e a tudo que tem relacédo
com ela.” (SATO, p. 17, 2002)

A autora aborda que o foco da EA esta para além de explicacdes sobre o mundo ou
descobrimento de possibilidades, mas também, esta voltado para nossas experiéncias no/com o
mundo, com outro e conosco de forma dialégica aos diversos saberes e respeitando as
diferencas. A EA propde reinvencdes e (re)construcdes para uma sociedade menos desigual. E
necessario termos um olhar critico e autocritico sobre nossas realidades experienciadas, de
modo que possamos refletir a respeito de nossas relacées socioambientais.

O sentimento humano de ndo pertencimento ao mundo e a auséncia de compreensao de
gue somos naturezas, nos distanciam de nds mesmos, de nossas conexdes internas,
normalizando-se assim, a cultura do “ter” para “ser”. Segundo Mbembe (p.4, 2019), os “nossos
desejos e emocgdes, sonhos, medos e fantasias, nossa mente e nossa vida psiquica se
transformaram em matéria-prima sobre a qual o capitalismo digital busca capturar e transformar
em mercadoria”. Essas questdes estdo em nosso modelo desconexo se disfarcando na
racionalidade de um desenvolvimento e progresso que tem normalizado o ecocidio, o

epistemicidio e genocidio.

3.2 Educagéo Etnico-Raciais: identidades excluidas de direitos

Toda essa estrutura de mortes aos corpos humanos e ndo humanos € histérica e mantida
por interesses individuais de pequenos grupos que estdo no poder politico, econdmico e social.
Esse modelo de sociedade-cultura contribui para diversos privilégios materiais e simbolicos de
determinadas identidades eurocéntricas hegemaonicas, e em consequéncia provocam diferentes
desigualdades socioambientais. Ao discutirmos as questdes sociais na EA é necessario o olhar
atento para a ndo generalizacdo dos problemas socioambientais, em compreensdo que as

injusticas ambientais afetam as vidas de modo diferente.
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Munanga (2003)*° afirma que o conceito de raca surgiu pela zoologia e botanica para
caracterizar espécies ndo-humanas e vegetais por meados dos anos 1707. Depois, esse termo
classificou as diversas caracteristicas fisioldgicas humana por meio de uma hierarquizacéo
moral e social que definiu 0 humano por valores a partir de suas identidades, culturas e
caracteristicas fisicas do corpo, incluindo a cor de pele. A colonizagdo na América Latina |
teve por interesses econémicos essas relagdes de poder, na qual negros e indigenas foram
escravizados para a exploracdo das terras por serem considerados inferiores aos europeus
hegeménicos.

Essas classificacGes através de valores, pavimentaram o racismo, construindo na
sociedade uma estrutura de poder em que 0 homem-branco € o detentor dos valores positivos
(inteligéncia, beleza, engenhoso, entre outros termos de qualificacdo.), as pessoas negras dos
valores negativos (sem inteligéncia, negligente, feio e outros atributos negativos.) e, 0s povos
indigenas também dos valores negativos (selvagens, preguicosos, etc). Configuracdo antiga
ainda presente na atualidade, que legitima a dicotomia humana-natureza, na qual os padroes,
valores, conhecimentos, politicas e toda estrutura social eurocéntrica hegemdnicas €
considerada predominantemente acima das naturezas, culturas, conhecimentos, politicas,
valores dos corpos negros, dos povos indigenas, quilombolas, entre outros®. Historicamente, o
racismo atribuiu as pessoas negras e indigenas como sujeitos selvagens, sem cultura, incapazes
de contribuir na sociedade em um todo. Esses termos pejorativos e excludentes estdo presentes,
sendo normalizados e reproduzidos por representantes politicos, midias, livros didaticos etc.
Evidentemente, isso resultada em perseguicdes e mortes dos corpos e das epistemologias de
matriz indigenas e africana.

O racismo faz parte de um imaginario negativo, a partir de concepg¢des moralistas e de
valores deturpados. Esse imaginario, normalizado socialmente, teve origem historica. A histdria
que relacionou a cor da pele e as caracteristicas do corpo com inteligéncia, a cultura e as
caracteristicas psicoldgicas das pessoas negras e indigenas. Na dimensdo da exclusdo, segundo
Bento, “a moral ¢ a desvalorizagdo do outro como pessoa €, no limite, como ser humano. Os
excluidos moralmente sdo considerados sem valor, indignos e, portanto, passiveis de serem
prejudicados ou explorados” (BENTO, p. 34, 2002).

15 palestra proferida no 3° Seminario Nacional Relages Raciais e Educacdo-PENESB-RJ, 05/11/03

16 |deia da Dra Prof Rita Silvana Santana dos Santos nas orientagdes do presente trabalho referentes ao dia
11/11/2019, Brasilia - DF.
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Consideramos que o conceito de raca é inoperante para explicar a diversidade humana
no sentido bioldgico e cientifico, as ragas humanas ndo existem, este conceito € uma construgdo
sociologica e uma categoria de dominacgédo e exclusdo (MUNANGA, 2003). Na perspectiva
sociologica, usamos esse conceito considerando a estrutura de poder que o racismo pavimentou
por acreditar em ragas humanas.

Compreendemos que etnia é sécio-cultural, se remete a um conjunto de individuos com
ancestralidade, linguagem, religido ou percep¢do cosmica comum (MUNANGA, 2003). Isso
ndo significa que 0s grupos e sujeitos permanecem com seus costumes, valores e crengas.
intactos historicamente, é preciso considerar e reconhecer que toda cultura é dinamica
(COLLET, C.; PALADINO, M.; RUSSO, K., 2013). Na perspectiva estrutural, determinados
grupos étnicos-raciais de pessoas negras e indigenas sofrem o racismo em suas maultiplas
identidades, nos aspectos culturais e religiosos e também em outras esferas. Essas violéncias
que segregam esses sujeitos evidentemente privilegiam os brancos em aspectos simbdlicos,
materiais e historicos.

Segundo Schucman (2014), no Brasil hd hegemonia da estética branca por meio das
comunicacdes em massa. Os padrdes do bonito e belo negam as naturezas, culturas e
identidades de diferentes corpos. Essa negacao € visivel no jogo do mercado, onde o discurso
caminha na ideia do “ter” para “ser”, a ideia de acimulo de bens, de dominagdo da terra, de
estar no poder com todas “riquezas” esta intricadamente ligada com os padrdes eurocéntrico
hegeménicos. Essa € uma das facetas da colonizacdo-capitalista-racista. E essa perspectiva
racista colonizadora nega e silencia os modos de ser e viver dos povos indigenas e das pessoas
negras, suas ancestralidade, naturezas e culturas (SANTQOS, 2017).

Essas diversas exclusGes representam os pré-conceitos, que para Baniwa (2008) tem
origem pelo desconhecimento ou ignorancia, ou ainda, por um conhecimento equivocado ou
deturpado (falso conhecimento). Acrescentamos que o racismo nado se delimita a isso por ser
um projeto de Estado-capitalista baseado em conhecimentos que subjugaram pessoas negras e
indigenas, mas compreendemos que um dos possiveis passos para uma sociedade mais justa, €
0 rompimento do desconhecimento desses corpos-epistemologias-naturezas em espacos de
poder politico, educacionais e sociais

Nascimento (2017) afirma que para desconstrucéo desse racismo torna-se necessario a
recuperacdo dos valores, saberes e praticas do continente africano. Incluimos os povos
indigenas que também foram e sdo subjugados negativamente. Partindo dessa ldgica, é

pertinente a inclusédo das epistemologias-naturezas-corpos desses sujeitos nas instituicoes
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educativas e nos documentos cientificos e legais da EA para uma sociedade mais justa e em
equidade com as diferengas.

Mas infelizmente, em instituicdes educativas € comum os conhecimentos, culturas e
existéncias que historicamente sofrem exclusdes, segregacoes e invisibilidade social, serem
silenciadas. Consequentemente isso influencia outros diversos espagos sociais, assim como por
eles sdo influenciados. O racismo institucional, no contexto educativo, pode ser identificado
no ato de silenciamento e subjugacédo a determinadas epistemologias-corpos-naturezas e areas
de conhecimentos nos curriculos.

Schucman (2014) afirma que discussdes criticas e autocriticas sobre as relacdes étnicas-
raciais podem contribuir para o reconhecimento do branco frente aos seus privilégios,
favorecendo para outras possiveis formas do individuo pensar e ser no mundo. Ao contrario, 0
silenciamento da educacédo antirracista colabora para a continuidade do imaginario negativo,
institucionalmente normalizado.

Nascimento (2017) acrescenta que precisamos de cuidado nessas discussdes para ndo
reduzirmos o racismo na dimenséo cultural e estética. Diante dessa afirmacao, compreendemos
a importancia das reflexdes critica e autocritica das relagdes étnicas-raciais de forma que torne
a pluralidade orgéanica. Mas néo se restringindo a isso, precisamos integrar as realidades dos
povos indigenas e africanos de forma igualitaria as questfes eurocéntricas hegemdénicas nas
esferas da educacdo, politica e demais espacos da sociedade.

A CF reconhece que “todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer natureza”
e que a pratica do racismo ‘“‘constitui crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo, nos termos da lei” (Art. 5°, XLII). Esse avanco teve origem de diversos movimentos
negros politicos-educadores. E para continuidade de outros avancos, € pertinente que as
instituicGes educativas como espaco de transformacdo e inclusdo se atentem aos silenciamentos
normalizados, considerando que as culturas e identidades indigenas e afro-brasileira fazem
parte de nossa realidade e da nossa histéria de pais.

Em perspectiva de avangos legais, devida as lutas historicas, as Leis 9.394/96 e
10.639/03 tornam obrigatorias a questdes raciais na educacdo bésica. A Lei 11.645/08 as
reconhece no Art.26-A, que “nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena”. Esses instrumentos legais determinam o estudo da historia desses sujeitos e povo,
fundamental e importante para uma educacdo antirracista na educagdo basica. Silva e Costa
afirmam que “invariavelmente, professores e alunos se veem envolvidos em atividades que

reproduzem esteredtipos e pouco acrescentam a formagdo de criancas e jovens” (p.68, 2008).
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Esses avangos legais, fruto de lutas sociais e politicas, sozinhos ndo asseguram a mudanca dos
pré-conceitos. E preciso que os profissionais da educagio tenham uma formagio e preparo
adequado para abordar esses saberes em contetdo de forma transversal, esse ndo € um trabalho

simples, requer conhecimentos e busca de superacao do racismo.

3.3 Interconexdo da Educacdo Ambiental e Educacgio Etnico-Racial

Durante o processo civilizatdrio ocidental, determinados valores, modelo de sociedade,
educacdo e acdes politicas caminharam para uma cultura do humano separado das naturezas.
Isso pode ser entendido na reflexd@o de que, antes mesmo da colonizagdo no Brasil, muitas vidas
ja existiam aqui, com suas formas de se relacionar com/no mundo, diferente das relacdes
eurocéntricas hegeménicas. Essas relacdes foram desconsideradas na busca por dominacao das
terras, o pais foi batizado pelo nome Brasil e 0s povos originarios por “indios” e os africanos
trazidos e escravizados em seguimentos religiosos, politicos, educacionais, culturais,
identitarios, tiveram suas naturezas negadas. O racismo estrutural ainda caminha nesse desenho
de pais que se teve com a chegada dos europeus. A negacao das naturezas indigenas e africanas
ndo se limita ao genocidio, mas caminha conjuntamente com o epistemicidio e o ecocidio. Essa
estrutura de silenciamento e excluséo é historica, e evidencia o racismo como um sistema de
poder implementado ao longo da “constru¢do” do Brasil.

Segundo Mbembe, “Existe um explicito parentesco entre a escraviddo moderna, a
predacdo colonial e as formas contemporaneas de apropriacdo e extracdo de recursos”
(MBEMBE, p.3-4, 2019). Essas instancias coloniais-capitalistas histéricas se penduram para a
atualidade dependendo de subsidios étnicos-raciais. A EA e a EER quando integradas nos
curriculos, de forma critica e autocritica, frente as relagdes humanas-naturezas-mundo, podem
contribuir para a conscientizacdo das pessoas perante o racismo ambiental e, ainda, para
construcdo de sociedade em conjunto.

Torna-se necessario trabalhar para uma originalidade na reinterpretacdo da vida, nos
percebendo em corpo e espirito naturezas. Precisamos de sentimentos de pertencimento ao
mundo, ao contrario, quando ndo compreendemos 0 nosso valor perante ao mundo e o valor do
mundo em nos, o cotidiano torna-se um espaco sem o cuidado. Nessa légica, somos nativamente
conscientes quando nos compreendemos como um Ser naturezas. E importante que essas
discussOes estejam integradas nas institui¢cdes educativas, para que cada sujeito ndo normalize

e reproduza pré-conceitos.
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O curriculo, instrumento de poder que norteia praticas educativas, se desenvolvido na
perspectiva da incluséo e valorizacdo das diferencas no &mbito dos processos formativos de
futuros profissionais da educacéo, pode garantir a formacao identitaria, cidada e profissional de
sujeitos mais conscientes no ambito do pensar/fazer praticas politicas pedagogicas inclusivas
que valorizam culturas, histdrias e pessoas negras e indigenas. E mesmo que essa formagao no
ensino superior ndo envolva aspectos metodoldgicos suficientes para suas praticas pedagdgicas,
a educacdo antirracista e ambiental € um ato contra hegemonico, que contribui com posturas
criticas e autocriticas nas relagdes humanas-naturezas-mundo.

E para o fechamento desse capitulo compartilho com vocé, um resgate vivenciado por
mim durante a escrita do presente trabalho, onde me percebi inquieta com a nossa realidade
brasileira. E 0 que me chamou a atencdo é que essas inquietacdes foram para o campo dos

sentidos, dos sonhos, do corpo e da mente.

Resgatando de dentro para fora!’

Ja ndo faz sentido viver os sonhos que ndo foram criados em sintonia com o amor. Chega de
crimes ambiciosos que matam os que mais precisam de direitos a vida.

Sinto com os pés firmes no chdo, uma realidade que ja vivi, resgato respirando fundo uma
imagem de criangas e mulheres fazendo comida, uma comida de todas e todos, uma comida
para 0s que chegarem e para os que forem embora.

Ao perceber os velhos, escuto seus sussurros baixinho que almejam o futuro com o passado
resgatado, vivo e presente. Um passado que nunca esqueceu 0 que é ser semente e questiona o
que temos plantado.

17 Sonho que fluiu no processo de escrita do presente trabalho, 09/11/2019.
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4. CAMINHOS ESCOLHIDOS

Antes de prosseguir a discussao sobre as questdes que tanto atingem de modo diferente
os individuos humanos e ndo humanos, discorremos sobre 0s aspectos centrais do campo de
pesquisa e das metodologias que foram utilizados. Nessa logica, o Capitulo 4 est4 organizado
em duas partes que buscam contextualizar nossas discursdes e analises.

O subtdpico 3.1, “O perfil da Universidade pesquisada”, busca apresentar o perfil da
instituicdo de ensino em que realizamos nossa pesquisa, tratando dos aspectos fisicos, corpo
docente e discente e os projetos da universidade. Em seguida, no subtopico 3.2, “Modos de

pensar e fazer” ¢ referente aos N0ssos caminhos escolhidos e trilhados para o levantamento das

informacd@es do trabalho.

4.1 O perfil da Universidade pesquisada

A UnB é considerada uma das mais renomadas universidades publicas brasileiras,
inaugurada na década de 1960, partindo das ideias de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, que
buscaram uma formacdo humanistica de profissionais pesquisadores. Para éxito dessa missao,
a universidade instaurou diversos cursos fisicamente proximos com intencdo de possibilitar
dialogos e trocas de saberes. Essa instituicdo tem compromisso com o ensino publico, gratuito
e de tempo integral com destaque na América Latina. Atualmente, essa instituicdo esta entre as
10 melhores do Brasil'® e entre as 20 melhores da América Latina®®.

Desde sua fundacdo, a instituicdo expandiu através de novos campi e também trabalhos
de pesquisas e extensdo para a comunidade. Nesse processo, essa foi a primeira universidade
federal a instaurar, no vestibular, a ampliacdo e inclusdo por meio de reservas de vagas aos
estudantes negras(os), pardos e de escolas publicas, em cumprimento a Lei 12.711 de 2012,
além de oferecer habitacio para estudantes em vulnerabilidade socioecondmica?.

Na atualidade, a organizacao administrativa esta caracterizada em quatro campi, que Sao

distribuidos em quatro nucleos urbanos, sendo o campus central criado nos anos 60 o instituto

18 “Ranking de Universidades”. Folha de S&o Paulo. Disponivel em <Http://ruf.folha.uol.com.br/2018/ranking-de-
universidades/>

19 “World University Rankings”. Top Universities. Disponivel em <Https://www.topuniversities.com/university-
rankings/latin-american-university-rankings/2018>

20 Essa habilitagdo acontece por meio de um estudo socioecondmico na Diretoria de Desenvolvimento Social da
universidade que tem por objetivo promover a assisténcia estudantil como direito de cidadania aos estudantes em
vulnerabilidade socioeconémica.
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principal da universidade. Nesses espacos, conforme o Gltimo anuaério estatistico de onde??!, a
universidade é composta por 2.557 docentes efetivos, 3.198 técnicos administrativos e 47.672
estudantes, em que 39.624 estdo na graduacdo. Destes estudantes, 50,70% sdo do sexo
feminino, masculino? Outras identidades? 46,90% negros/negras (preta e parda), 0,30%
indigenas?2. Dentre esses sujeitos de diferentes categorias, muitos contribuem para o andamento
dos 324 projetos de extensdo e para 0s 155 cursos da universidade.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PD1)%, a universidade tem
por finalidade garantir ““0 ensino, a pesquisa e a extensao, integrados na formacao de cidadaos
qualificados para o exercicio profissional e empenhados na busca de solu¢fes democraticas
para 0s problemas nacionais”. Ainda, promover valores da igualdade e da liberdade para a
harmonia de seres humanos e de suas sociedades.

Além disso, também prevé a transversalidade dos conhecimentos cotidianos, a
interdisciplinaridade dos saberes, a diversidade na perspectiva de inclusdo das pessoas
economicamente menos favorecidas e a¢des afirmativas as questdes étnico-raciais no ambito
universitario. Existem dois espacos politicos pedagogicos na universidade que refletem sobre
essas lutas sociais: a Diretoria da Diversidade (DIV) e o espaco de Direitos Humanos, ambos
buscam contribuir com pesquisas e a¢des afirmativas para permanéncia das pessoas LGBTQI+,
mulheres, negras(os), indigenas etc.

A missdo dessa universidade estabelece inovacdo e inclusdo, comprometida com
finalidades do ensino, pesquisa e extensdo, de forma integrada para a “formacao de cidadas e
cidadaos éticos e qualificados para o exercicio profissional e empenhados na busca de solucGes
democraticas” (p. 197, 2017). Ainda previsto na perspectiva da sociedade, uma formacéo
comprometida com o desenvolvimento sustentavel que busca solucGes inovadoras.

No aspecto administrativo, segundo o ambiente virtual da universidade®*, essa
instituicdo possui 8 Decanatos?, 5 Secretarias e Assessorias?® e 28 Diretorias?’. Também possuli

12 Institutos, sendo um de: Artes; Ciéncias Politica; Ciéncias Bioldgicas; Ciéncias Exatas;

2LAnuério:http://www.dpo.unb.br/images/phocadownload/unbemnumeros/anuarioestatistico/Anurio_Estatstico_2
018.pdf, (Ultimo acesso: 20/11/2019).

22 Segundo o anuério, 88,6% de estudantes autodeclaram sua Raga/Cor.

23 Documento universitario referente ao ciclo 2018-2022 que diz respeito da filosofia de trabalho, & missdo a que
se propde, as diretrizes pedagdgicas que orientam suas ac¢des, a sua estrutura organizacional e as atividades
académicas que desenvolve e/ou que pretende desenvolver.

24 Disponivel em https://www.unb.br/estrutura-administrativa/reitoria?menu=425 (Ultimo acesso: 11/10/2019).
%5 Unidades administrativas ligadas a reitoria responsaveis pela graduacio, pesquisa e extensdo da universidade
%6 QOrgéos de execucdo vinculados & Reitoria, que tém por objetivo tratar dos aspectos ligados & politica de
atendimento & comunidade e aos interesses da Universidade.

27 Estruturas que coordenam e desenvolvem projetos e programas da area de cada decanato. Compete as diretorias
orientar, estruturar, supervisionar e prover recursos humanos e financeiros.



http://www.ida.unb.br/
http://www.ipol.unb.br/
http://www.dpo.unb.br/images/phocadownload/unbemnumeros/anuarioestatistico/Anurio_Estatstico_2018.pdf
http://www.dpo.unb.br/images/phocadownload/unbemnumeros/anuarioestatistico/Anurio_Estatstico_2018.pdf
https://www.unb.br/estrutura-administrativa/reitoria?menu=425
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Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais, Fisica; Geociéncias, Letras, Psicologia; Quimica; e de
RelacOes Internacionais. Desses cursos, 7 sdo de licenciaturas o foco dessa pesquisa.

Ha também, 14 Faculdades, sendo: Agronomia e Medicina Veterinaria; Arquitetura e
Urbanismo; Ciéncia da Informacao; Ciéncias da Saude; Comunicacgdo; Direito; Economia,
Administracdo, Contabilidade e Gestdo de Politicas Publicas; Educagdo; Educacdo Fisica;
Medicina; Tecnologia; Ceilandia; Gama e; Planaltina, sendo 4 Faculdades que trabalham com
cursos de licenciaturas, também analisados em nossa pesquisa.

Estdo presentes 34 Centros que sdo responsaveis por atividades académicas ligadas a
ensino, pesquisa e extensdo. Existindo 7 Centros voltados para as questdes étnicos-raciais e de
sustentabilidade: Convivéncia Negra (CCN); Estudos Avangados Multidisciplinares (CEAM);
Desenvolvimento Sustentavel (CDS); Estudos do Cerrado da Chapada dos Veadeiros (UnB
Cerrado); Pesquisa e Aplicacdo de Bambu Fibras Naturais (CPAB); Pesquisa em Gestdo,
Inovacdo e Sustentabilidade (CPGIS); Referéncia em Conservacao da Natureza e Recuperagéo
de Areas Degradadas (CRAD).

Os Centros abrangem diversas areas de conhecimento, 0 CEAM, por exemplo, possui
nucleos voltados para as questdes étnicos-raciais e também para sustentabilidade. O NEA é um
desses nucleos do CEAM que trabalha com as questdes de sustentabilidade, considerando as
questBes étnicos-raciais. Esses espagos contribuem para a diversidade na universidade,
permitindo a comunidade interna e externa, outras possibilidades de aprender, fazer e perceber
em nossa sociedade. ldentificamos 40 Nucleos, dentre esses, 5 das areas de sustentabilidade e
relagBes étnicos-raciais, levantamos essas informagdes através da portaria virtual dos nticleos?.

Segundo o PDI da instituicdo, a dimensdo socioambiental estd vinculada as atividades
de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo, voltados para a conservacgéo, recuperacdo e melhoria
das condicdes de vida na perspectiva social, ambiental e existenciais. Ainda considera que as
acOes de sustentabilidade evidenciam o direito estudantil a EA.

O PDI da universidade pesquisa prevé como principio a promo¢do de valores da
igualdade e da liberdade para a harmonia de seres humanos e de suas sociedades. E também a
transversalidade dos conhecimentos cotidianos, a interdisciplinaridade dos saberes, a
diversidade na perspectiva de incluséo das pessoas economicamente menos favorecidas e agoes
afirmativas as questdes étnico-raciais e de género no &mbito universitario.

Essa potente universidade pode contribuir para uma educacéo inclusiva em harmonia

com os diversos saberes considerados pertinentes para uma equidade socioambiental. As

28 Disponivel em https://www.unb.br/nucleos.
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culturas e identidades indigenas e afro-brasileira fazem parte de nossa realidade e da nossa
historia brasileira.

Analisarmos como a EA e EER aparecem nos cursos de licenciaturas dessa potente
universidade pode contribuir para 0 nosso entendimento quanto a formacdo de futuros
profissionais da educacdo. E importante e relevante sabermos como nossas instituicdes
educativas almejam formar cidadds e cidaddos que atuaram em diferentes espacos. Serd que
essa formacéo na educacéo superior contribui para o desenho de uma sociedade em harmonia
com as diferencas? Ou serd que, apesar dos avangos sociais e legais, nossas instituicdes
educativas ainda silenciam e excluem determinados saberes?

Vivemos o conjunto de retrocessos na atual conjuntura politica do Brasil, que afetam de
modo diferente povos indigenas, pessoas negras(os), mulheres e etc. nesse sentido,
determinadas pesquisas que visam a equidade racial, de género e ambiental séo afetadas, o que
nos permite entender que o tipo de sujeito que a universidade almeja formar é fundamental para
pensar/fazer curriculos inclusivos que provocam reflexdes relevantes para uma sociedade
menos injusta. As instituices educativas podem contribuir para a formacéo de sujeitos politicos

e conscientes perante as exclusdes historicas ou néo.

4.2 Modos de Pensar e Fazer

O estudo iniciou-se como projeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica - PIBIC, com duracdo de um ano. As informacGes para o presente trabalho,
inicialmente, foram levantadas no recorte de tempo previsto do PIBIC - o0 semestre de 2018.2 e
0 de 2019.1. Todos os cursos estdo organizados por disciplinas razdo pela qual a escolhemos
como indicador da presenca da EA e da EER nos curriculos dos cursos.

As disciplinas de 2018.2 do PIBIC ndo foram consideradas por serem informacgoes
piloto. A partir dessas buscas, percebemos que seria necessario nos remeter as ementas e as
bibliografias de algumas disciplinas. Nesse sentido, as buscas posteriores tornaram-se mais
nitidos e organizadas.

Ent&o, para o presente trabalho, consideramos as disciplinas identificadas no ano de
2019.1 do PIBIC e levantamos as informacdes de 2019.2 para analisarmos em paralelo as
disciplinas, das areas de conhecimentos pesquisada, de um semestre para o outro do mesmo
ano. No total, foram analisados 26 cursos de licenciatura em cada um dos semestres

mencionados.
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Comegamos nossa pesquisa partindo do pressuposto que os Projeto Politico do Curso
(PPC) sdo documentos que devem ser publicos, ja que sdo norteadores e constituidos por toda
comunidade académica. Entretanto, ao buscarmos os PPC, identificarmos duas lacunas. Uma
com relacdo a dificuldade de acesso aos PPC: dos 26 cursos pesquisados, apenas 6 PPC estavam
na plataforma eletronica publica dos cursos, 14 estavam nas maos de representantes da dire¢éo
e/ou coordenacdo e os Ultimos 6 ndo conseguimos ter acesso. O segundo ponto é: alguns PPC
mencionam sobre as areas de conhecimento, mas ndo disponibilizam a matriz com o0s
respectivos componentes curricular. Por esse motivo, recorremos ao Sistema Eletronico de
Matricula estudantil, ja& que essa plataforma disponibiliza as ofertas das disciplinas e suas
modalidades, na qual a/o discente pode acompanhar seu desenvolvimento académico, além de
possuir a funcao de solicitagdes de matricula estudantil nas disciplinas ofertadas.

No presente trabalho, a oferta de disciplina € um indicador da presenca da EA e da
EER nos cursos de licenciaturas. Caminhamos dessa forma por compreendermos que todos
cursos pesquisados realizam suas matriculas no sistema eletronico, sistema no qual induz aos
estudantes disciplinas obrigatorias, obrigatdria seletiva e optativas que 0s cursos consideram
pertinentes para formacéo da/do educando.

Existem 4 tipos de modalidades de disciplinas nessa universidade: as obrigatorias,
obrigatorias seletivas, optativas e de moédulos livres:

o As Obrigatorias sdo as disciplinas que a/o estudante precisara cursar para concluir o
curso, essas as/os estudantes ndo tém escolha de cursar ou ndo, ela/ele tera que ser
aprovada(o) para dar continuidade ao curso.

o As Obrigatorias Seletivas sdo as disciplinas equivalentes, ou seja, a/o estudante devera
selecionar as do seu interesse dentre as ofertadas pelo curso.

o Jaas Optativas, a/o estudante tera a possibilidade de escolher quais disciplinas agregam
mais em sua formacao, que sdo pré-estabelecidas pelo curso ou de outros cursos.

o Os Mddulos livres que sdo ofertas de disciplinas, projetos de extensdo, entre outras
atividades académicas, de livre escolha da/do estudante. Essas ofertas podem ser ou ndo
apresentadas como disciplinas, no entanto elas ndo sdo direcionadas no Sistema
Eletronico de Matricula para os cursos pesquisados. Por esse motivo, as ofertas do
modulo livre ndo foram analisadas, nossa busca foi a partir das ofertas induzidas aos

cursos que sdo de modalidades obrigatorias, obrigatdrias seletivas e optativas.
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As instancias que trabalham com a oferta de médulos livres oferecem muitas atividades
relacionadas a EA e EER, pesquisas futuras podem identificar as disciplinas, projetos e
pesquisas ofertados, para uma melhor analise da formacéo de futuros profissionais da educacao.

No entanto, consideramos as ofertas que o curso disponibiliza aos seus estudantes,
sendo estas disponiveis a solicitacdo das/dos estudantes de outros cursos. As disciplinas sdo
ofertadas por Institutos, Faculdades e Centros de pesquisa, Nucleos, Decanatos.

Nossa busca aconteceu por meio dos titulos das disciplinas no sistema eletrénico de
matricula, e também por termos alusivos as areas de conhecimento. Por exemplo, para
identificar EA, pesquisamos termos correlatos a sustentabilidade, socioambiental, meio
ambiente, ecologia, entre outros. O mesmo com relacdo as disciplinas de raca/etnia,
pesquisamos os titulos de cultura, identidades, diferencas, direitos humanos, entre outros. Em
caso de davidas, pelo titulo alusivo, nos remetemos as ementas para analisar as abordagens
tedricas. Fizemos dessa forma por considerar que essas areas precisam possibilitar a formacao
das/dos estudantes enquanto cidaddos, ainda que ndo envolvam aspectos metodoldgicos
necessarios a sua atuacao docente.

Algumas disciplinas indicadas no sistema eletrdnico de matricula ndo estavam
disponiveis para inscrigdo estudantil. Por esse motivo, ao decorrer do trabalho consideramos as
ofertas gerais e as ofertas que estavam disponiveis para inscri¢cdo estudantil.
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5. EDUCACAO AMBIENTAL NOS CURSOS DE LICENCIATURA: UM
CONHECIMENTO TRANSFORMADOR

Segundo Santos e Gomes (2018), a EA enquanto concepgdo educativa, possibilita ao
sujeito o pertencimento com as naturezas, grupos sociais, nossas identidades, e nos aproxima
de outras possibilidades de intepretacdo da vida na perspectiva de interconexoes “humano-
natureza-cultura-sociedade”. Essa relagdo integrada é essencial para transformacdo da nossa
realidade e para construcdo de relagdes harmoniosas, contribuindo para o equilibrio do
ecossistema e igualdades nas esferas politicas, sociais, ambientais, entre outros espagos.

A Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, prevé que a EA no ensino superior como dever
dos cursos de licenciaturas e direito de seus respectivos estudantes, independentemente da
carreira profissional que venham assumir. Os diversos avangos legais e cientificos evidenciam
a importancia da EA para equidade socioambiental, conhecimento transformador para as
relacGes humanas e ndo humanas.

A partir disso, o capitulo 5 busca analisar como a EA é indicada no curriculo dos cursos
de licenciaturas da UnB. A primeira parte do capitulo, no subtdpico 5.1 “A presenga da EA nos
26 cursos de licenciatura”, discute as ofertas indicadas no curriculo dos cursos. O subtopico
5.2 “Espaco-Tempo das Disciplinas”, discute as modalidades da EA. E por fim, no subtopico
5.3, “Ciéncias Humanas e Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia”, trata-se da formacao de

estudantes dos cursos das Ciéncias Humanas e das Ciéncias da Vida e Exatas e Tecnologia.

5.1 A presencga da EA nos 26 cursos de licenciatura

Com relacgdo ao curriculo, ndo tenho por intensdo resumi-lo a tudo ou a nada, podemos
nos empoderar do saber curricular buscando identificar suas contribui¢fes para norteamento de
nossas instituicdes de ensino. Essa proposta curricular de realidades educacionais torna visivel
0 que almejamos para formacdes politicas educacionais. Sua composi¢do pode possibilitar
perspectivas criativas que permitam experiéncias significativas a toda comunidade da
instituicdo, “(...) o curriculo tem um campo historicamente construido, onde se desenvolve o
seu argumento e o seu jogo de compreensdes mediadoras. Ha uma alteridade histérica que
caracteriza esse campo” (MACEDO, p. 22, 2017).

Mas precisamos considerar que o curriculo € construido por sujeitos que podem ou ndo

integrar a EA como fundamental para formacao de seus respectivos estudantes. Mesmo que
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essa area de conhecimento esteja presente em instancias norteadoras para o ensino superior,
buscamos identificar como a EA se apresenta no espago-tempo dos cursos de licenciatura.
Reconhecermos que a construcdo dos curriculos é um ato de poder social.

Nesse sentido, de que modo os 26 cursos de licenciatura da UnB indicam a EA aos seus

estudantes? Os Graficos 1 e 2, expdem todas as Ofertas Gerais de disciplinas que os curriculos

indicaram no semestre de 2019.1 e 2019.2 nos 26 cursos de licenciaturas da UnB.

Grafico 1 — Ofertas Gerais de disciplinas de EA do
semestre 2019.1

Grafico 2 — Ofertas Gerais de disciplinas de EA do
semestre 2019.2%°
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Fonte: Sistema eletrénico de matricula

Observa-se que as disciplinas foram distribuidas, nos dois semestres em paralelo, de
modo diferente, sendo 54 ofertas de disciplinas da EA no semestre de 2019.1 e 60 ofertas no
semestre de 2019.2, o que evidencia o aumento de 6 disciplinas de um semestre para 0 outro.

Do primeiro semestre para o segundo, ocorre 0 aumento de 2 duas disciplinas ofertadas

no curso de “Educag¢dao do Campo: Matematica” e “Ciéncias Biologicas”. E o aumento de 1

2 Os gréficos, apresentam alguns cursos em siglas ou abreviaturas, sendo: Portugués Brasil: Segunda Lingua -
Portugués do Brasil como Segunda Lingua; Lingua Portuguesa - Lingua Portuguesa e Respectiva Literatura;
Lingua Inglesa - Lingua Inglesa e Respectiva Literatura; Lingua Francesa - Lingua Francesa e Respectiva
Literatura; Lingua e Literatura Espanhola - Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-Americana;
Lingua de Sinais Brasileira - Lingua de Sinais Brasileira - Portugués como Segunda Lingua; E.C: Mateméatica
- Educagdo do Campo: Matemaética; E.C: Linguagens, Artes e Literatura - Educacdo do Campo: Linguagens,
Artes e Literatura; E.C: Ciéncias da Natureza - Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza.
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disciplina nos cursos de “Educacdo do Campo: Linguagens, Artes e Literatura” e “Educacao do
Campo: Ciéncias da Natureza”. Ou seja, dos 26 cursos pesquisados, 4 cursos aumentaram suas
ofertas de disciplinas, ndo havendo nesse espago-tempo nenhuma retirada de disciplina da EA.
Existe um crescimento de ofertas dessas areas de conhecimento, mesmo que seja um
crescimento moroso é significativo na perspectiva quantitativa, por serem mais opgoes da area
na formacéo das/dos discentes.

Também identificamos que 4 cursos ndo ofertaram nenhuma disciplina da EA para
matricula estudantil, o que evidéncia a nega¢édo da EA nas atividades de ensino. Isso ocorre por
diversos motivos, entre tantos, o desconhecimento, “como dispersdo ou inchago curriculo”
(SANTOS, p. 34, 2015). O curriculo é construido por pessoas que podem desconhecer a EA e,
por vezes, por ndo ter conhecimento aprofundado podem banalizar a importancia dessa area
para formacéo de futuros docentes. De qualquer forma, podemos considerar que a auséncia da
EA se trata uma negacgdo a esse saber, existem avancos legais e cientificos que estatelem essa
area como fundamental para construcdo de uma sociedade em equidade socioambiental e como
direito estudantil e dever das instituicdes educativas.

Esse silenciamento curricular influencia que futuros profissionais da educagédo
concluam a graduagdo sem o contato com a EA, se forem atuar na educag&o bésica terdo como
dever que desenvolver préaticas politicas pedagodgicas de forma transversal com essa area de
conhecimento. E mesmo que ndo atuem em escolas, esse conhecimento é fundamental para
construcéo de suas identidades em harmonia com si, com “outros” e com o todo ecossistema.

Ja os Graficos 3 e 4, apresentam o quantitativo das disciplinas que estavam disponiveis
para inscricdo estudantil. Nota-se uma grande mudanca no quantitativo das Ofertas (grafico 1

e 2) em relacdo ao que o curriculo disponibiliza nas atividades de ensino.
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Gréfico 3 — Disciplinas disponiveis para inscri¢do no Gréfico 4 — Disciplinas disponiveis para inscri¢do
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Fonte: Sistema eletrénico de matricula

Os gréficos (3 e 4) indicam 27 disciplinas no semestre de 2019.1, estando 9 cursos sem
nenhuma oferta, comprometendo o direito estudantil & essa area de conhecimento. E o semestre
2019.2 disponibiliza 29 disciplinas, em que 7 cursos ndo apresentam indicacdo da EA. O
curriculo apresenta um aumento de 2 disciplinas de um semestre ao outro.

Os cursos de Matematica e Ciéncias Sociais ndo ofertavam nenhuma disciplina no
semestre de 2019.1 e passam a ofertar 1 disciplinas no semestre de 2019.2, o que indica um
avanco. Ainda, nota-se que estudantes ingresso na universidade no segundo semestre (2019.2)
ndo tiveram acesso as mesmas ofertas que estudantes do primeiro semestre (2019.1). O
guantitativo das disciplinas também pode diminuir de um semestre para 0 outro, o curso de
Pedagogia representa essa situacao.

A Tabela 1 permite entender melhor essa discrepancia no quantitativo das disciplinas
ofertadas no curriculo, “Ofertas Gerais” (grafico 1 e 2) e, as disciplinas disponiveis para

inscri¢do estudantil, “Disponiveis para Inscri¢do” (grafico 3 e 4).

%0 Os gréaficos 3 e 4 seguem a mesma ldgica de abreviatura que os grafico 1 e 2.
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Tabela 1 — Ofertas Gerais, Disponiveis e Indisponiveis para inscri¢do da EA

Semestre Ofertas Gerais Matricula
Disponiveis Indisponiveis
2019.1 54 27 27
2019.2 60 29 32
TOTAL 114 56 59

Fonte: Sistema eletrénico de matricula e PPC

Acrescentamos na Tabela 1 o nimero das disciplinas que sdo ofertadas, mas ndo estéo
disponiveis para inscri¢do estudantil, “Indisponiveis”. Essa informacdo evidencia que 27
disciplinas estavam indisponiveis para inscri¢cdo no semestre de 2019.1 aumentando para 32 no
semestre de 2019.2, no total sdo 59 disciplinas no ano de 2019 indisponiveis. O sistema de
matricula estudantil tem indicado muitas disciplinas indisponiveis, o que significa que algumas
disciplinas deixam de ser ofertadas de um semestre para o outro. Isso indica que estudantes
ingressados no semestre de 2019.2 ndo terdo as mesmas ofertas que estudantes do semestre de
2019.1.

Um dos aspectos positivos da UnB sdo os diversos projetos de extensdo, nucleos de
estudos, atividades da semana universitaria, etc. Esses estudantes podem ter o contato com a
EA em diferentes espacos. Existe essa abertura curricular, que contribui para a autonomia
estudantil, permitindo a esses sujeitos outras possibilidades de aprendizagem
independentemente das ofertas induzidas aos curriculos. No entanto, seré que esses estudantes
buscam projetos, pesquisa e extensdo voltadas a EA sem nenhum conhecimento prévio a
respeito dessa &rea? Gomes e Santos enfatizam que a EA “via disciplinas, extensdo e/ou
pesquisa ainda ocupa um tempo-espagco incipiente para possibilitar aos egressos
compreenderem e abordarem pedagogicamente a sustentabilidade socioambiental em seus
espacos de atuacdo” (GOMES; SANTOS, p. 318, 2018).

A partir das informagdes da Tabela 1 e dos Gréaficos, percebemos trés pontos
importantes sobre a presenca da EA nos cursos pesquisados. Primeiro, na perspectiva
quantitativa, as disciplinas da EA aumentaram de modo diferente nos 26 cursos pesquisados, 0
crescimento € moroso, mas indica que cada vez mais 0s cursos se envolvem com essa area de
conhecimento. Segundo, é com relacdo ao sistema de matricula estudantil da Universidade, o
quantitativo de disciplinas ofertadas ndo corresponde com o quantitativo das disciplinas
disponiveis para inscricdo, evidenciando muitas ofertas indisponiveis aos estudantes. E o

terceiro ponto, percebemos que 9 cursos no semestre de 2019.1 e 7 no semestre de 2019.2 ndo
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indicaram nenhuma disciplina da EA (Gréfico 3 e 4), esse fator pode influenciar que estudantes
se formem sem o contato com a &rea.

Foram analisadas 56 disciplinas da EA disponiveis para inscricdo estudantil,
disponibilizadas no tempo-espaco de um ano de pesquisa. Reconhecemos que seja pertinente
identificar como essas disciplinas sdo indicadas nos curriculos dos cursos; modalidades

obrigatdrias, obrigatorias seletivas ou optativas.

5.2 Espago-Tempo das Disciplinas

O tempo-espaco das disciplinas no curriculo evidencia a importancia que o curso atribui
as areas de conhecimento. Santos afirma que

“Para os docentes, uma das razdes atribuidas a esse espaco-tempo é a propria estrutura
curricular “cristalizada” dos cursos de graduagdo, que pouco permite a entrada de novos
campos, ao tempo em que indica como o0 ensino é uma das atividades mais
conservadoras.” (SANTQOS, p.197, 2015)

Diante do exposto, buscamos identificar de que modo a EA é indicada nos curriculos
das licenciaturas de todos os cursos pesquisados. Para isso, consideramos que as disciplinas
obrigatérias sdo as com maior valor no curriculo, as obrigatdrias seletivas tém o valor
intermediario e as optativas possuem o menor valor dentre essas modalidades.

Os Graficos 5 e 6 apresentam a porcentagem das modalidades das disciplinas
disponiveis para inscri¢do, indicadas aos 26 cursos, no semestre de 2019.1 e, na mesma légica

em paralelo, temos as modalidades em porcentagem do semestre de 2019.2.

Gréfico 5 — Porcentagem de disciplinas da EA em Graéfico 6 — Porcentagem de disciplinas da EA em
Modalidades do semestre de 2019.21 Modalidades do semestre de 2019.2
0% 0%
11% 10%
89% 90%
= OBRIATORIA = OBRIGATORIA SELETIVA = OPTATIVA = OBRIATORIA = OBRIGATORIA SELETIVA = OPTATIVA

Fonte: Sistema eletrénico de matricula
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A partir dos Gréficos (5 e 6), observa-se que a maioria das disciplinas estd na
modalidade optativa, sendo 89% das disciplinas no primeiro semestre (2019.1) e crescendo para
90% das disciplinas no segundo semestre (2019.2). A minoria dessas disciplinas é obrigatoria
seletiva, 11% no semestre de 2019.1 e o0 quantitativo passou para 10% no semestre de 2019.2.

O presente trabalho nos mostra que a EA é ofertada na maioria dos cursos de
licenciatura, o que indica um avango. Mas, percebemos que as disciplinas da EA, em maioria,
sdo atribuidas no ensino como area de menor valor em comparacao com as demais modalidades.

Na perspectiva da mudanca, podemos compreender a importancia da EA por duas vias, a
primeira é voltada ao direito de uma formac&o identitaria em reconhecimento epistemolégico
de sua propria realidade, conhecer a histéria do Brasil, exercer a cidadania, de forma
harmoniosa com o direito, a justica, a equidade e integridade de todos seres visiveis e invisiveis.

O segundo aspecto, as Leis de n° 11.645 e n° 9.795, estabelecem a EA e a EER na
educacdo basica, futuros profissionais da educacdo precisam desse conhecimento para a
construcdo de suas praticas pedagdgicas, mesmo que ndo atuem em intuicdes educativas, esse
saber é fundamental para que os profissionais da educacdo contribuam em seus diferentes
espacos de atuacdo para a uma sociedade melhor. Compreender o0 nosso pais e sua identidade é
essencial para rupturas de diversas exclusdes e para equidade dos direitos a vida que s&o
negados a alguns seres.

5.3 Ciéncias Humanas e Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia

No processo da pesquisa, percebemos que os cursos das Ciéncias da Vida, Exatas e
Tecnologia indicavam disciplinas da EA de modo diferente que os cursos das Ciéncias
Humanas, evidenciando que essas ciéncias atribuem valor de modo diferente a essa area de
conhecimento na formacgédo de seus respectivos estudantes. Relembrando que dos 26 cursos
pesquisados, 29 sdo das areas de Ciéncias Humanas e 7 cursos séo das areas das Ciéncias da
Vida, Exatas e Tecnologia.

Os Grafico 7 e 8 representam as porcentagens das disciplinas presentes nos curriculos
dos cursos das areas de Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia e, das areas de Ciéncias
Humanas, essas disciplinas correspondem a todas as modalidades no espago-tempo de 1 ano da

pesquisa.
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Gréfico 7 — Disciplinas da EA nas Ciéncias
Humanas e Ciéncias Vida, Exatas e Tecnologia
2019.1

Gréfico 8 — Disciplinas da EA nas Ciéncias
Humanas e Ciéncias Vida, Exatas e Tecnologia
2019.2
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Fonte: Sistema eletrénico de matricula

Os Graficos (7 e 8) mostram que diante de todas as disciplinas disponiveis para

inscricdo, 44% das disciplinas correspondem as areas de Ciéncias Humanas no semestre de

2019.1, aumentando no outro semestre para 45%. As Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia, é

a area que mais indica disciplina da EA aos seus respectivos estudantes, sendo 56% das

disciplinas no semestre de 2019.1 e, 55% das disciplinas no semestre de 2019.2. Essas

informagdes revelam o desafio dos cursos das Ciéncias Humanas de garantir a EA no ensino,

sendo a &rea com 0 maior quantitativo de cursos.

J& os Gréficos 9 e 10 indicam as modalidades das disciplinas de EA perante a Ciéncias

Humanas e a Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia, no semestre de 2019.1 e 2019.2.

Grafico 9 — Modalidades da EA nas Ciéncias
Humanas e Ciéncias Vida, Exatas e Tecnologia

Grafico 10 — Modalidades da EA nas Ciéncias
Humanas e Ciéncias Vida, Exatas e Tecnologia
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Fonte: sistema eletrénico de matricula
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Considerando as Ciéncias Humanas, os Gréaficos correspondem a 15 disciplinas
ofertadas no semestre de 2019.1 e 16 disciplinas no semestre de 2019.2, no qual 100% dessas
disciplinas estdo na modalidade optativa em ambos semestres. E tratando-se das areas de
Ciéncias da Vida e Exatas e Tecnologia, no semestre de 2019.1 foram 12 disciplinas disponiveis
para inscricdo e, no semestre de 2019.2 foram 13 disciplinas, sendo no total 3 disciplinas
obrigatdria seletiva em ambos semestre, correspondendo a 25% de disciplinas obrigatoria
seletiva no semestre de 2019.1 e, 24% no semestre de 2019.2, estando as demais disciplinas na
modalidade optativa. Observa-se que nenhuma disciplina de modalidade obrigatéria é indicada
no curriculo dos cursos das areas de Ciéncias Humanas e das areas de Ciéncias da Vida e Exatas
e Tecnologia.

Partimos do pressuposto que todos os cursos contribuem para a formacao identitaria de
seus estudantes, o silenciamento e subjugacdo da EA é um posicionamento politico-pedagdgico.
Sendo 0 ensino um espaco estratégico para provocar o envolvimento de estudantes a
sustentabilidade socioambiental.

Para que a vida se preserve e para que todas e todos 0s seres visiveis e invisiveis tenham
direitos a vida, é preciso uma organizacao social que ndo se dissocie da ordem da natureza.
Segundo as autoras, “E preciso manter o equilibrio de todos os constituintes do universo para
que a vida exista e isso implica também o contexto social, no modo como nos relacionamos e
produzimos.” (SANTOS; GOMES, p. 316, 2018). Essa compreensdo possibilita outras relagdes
humana-natureza, outras formas de nés percebermos, sermos e fazermos em sociedade.

Nessa logica, a sociedade em busca de democracia com todos os seres e em equidade
com as diferengas tanto almejada nos espagos e acordos cientificos e legais, ainda precisa
avancar em ac@es curriculares de forma que integre e jamais se silencie ou subjugue a EA,
fermentando possibilidades de transformacdes de nossas realidades internas, com outro e

com/no mundo.
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6. EDUCACAO ETNICO-RACIAL NOS CURSOS DE LICENCIATURA:
ALMEJANDO UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Segundo Brandao, “A cultura é o que fazemos dela, nela e entre nds, através dela a
Vida” (BRANDAO, p. 22, 2002). Criamos a cultura, nossos costumes e valores, criamos por
meio do ja criado na natureza, dando sentido e significado ao que somos. Mas a cultura ndo é
apenas algo externo a nos, ela é interna, uma necessidade de significar a vida. Infelizmente, ndo
sdo todas culturas consideradas em nossa sociedade, alguns sdo perseguidos historicamente e
negados nos espacgos de poder social.

Santos afirma que “A inclusdo excludente da populagdo negra as instituicdes educativas
é histdrica no Brasil.” (SANTOS, p. 11, 2017). E para mudanca dessa situacéo é importante que
o0 curriculo, entre outros instrumentos de poder, integre culturas-corpos-epistemologias das
pessoas negras e indigenas, assim como integram as eurocéntricas hegemonicas. O
silenciamento das vidas negras e indigenas € um ato de segregacdo e racismo, na qual normaliza
a continuidade dos pré-conceitos.

Precisamos considerar e compreender que as instituicdes de ensino podem contribuir
para uma sociedade mais justa. Ao trabalharem com a incluséo da pluralidade, as diferencas, 0s
saberes dessas pessoas de forma integral e continua nos curriculos e praticas politicas
pedagdgicas.

Diante do exposto, o capitulo 6 busca analisar como a EER ¢é indicada nos cursos de
licenciaturas da UnB. A primeira parte do capitulo, no subt6pico 6.1 “A presenca da Educagio
Etnico-Racial nos 26 cursos de licenciatura”, busca identificar a presencga da EA nos curriculos
pesquisados. A segunda parte do trabalho, subtdpico 6.2, “Espaco-Tempo das Disciplinas”,
discute o espaco-tempo das disciplinas de EER. E por fim, o subtopico 6.3 “Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia”, discutimos 0s curriculos das Ciéncias Humanas e
das Ciéncias da Vida e Exatas e Tecnologia. Seguindo a mesma organizacdo e ldgica das

informagdes apresentadas no Capitulo 5 sobre a EA.

6.1 A presenca da Educacio Etnico-Racial nos 26 cursos de licenciatura

O Art. 8° das DCN da formacdo inicial de professores no ensino superior, estabelece um
conjunto de fundamentos para formagéo das/dos estudantes. Regulariza-se como dever que toda

instituicdo de ensino superior garanta a formacéo de sujeitos aptos a: demonstrar consciéncia
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da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial,
de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras (inciso VIII, 2015). Nesse seguimento, € apropriado que as
instituicOes educativas considerem politicamente e pedagogicamente a educacao étnico-racial,
propondo abordagens para uma educagdo antirracista na formacdo cidadd, profissional e
identitaria de sujeitos em equidade com as diferencas.

Os graficos 11 e 123, em paralelo, indicam o quantitativo de ofertas gerais aos 26 cursos
de licenciatura pesquisados, recorremos a ementa de todas disciplinas desses cursos e
identificamos a sinalizagdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, entre outros reconhecimentos

cientificos e legais pertinentes com a cultura, histéria e identidades das pessoas negras e

indigenas.
Gréfico 11 — Ofertas de disciplinas de EER do Graéfico 12 — Ofertas de disciplinas de EER do
semestre 2019.1 semestre 2019.2
Quimica = 1 Quimica = 1
Psicologia 0 Psicologia m 1
Portugués Brasil: Segunda... mmm 3 Portugués Brasil: Segunda... mm 3
Pedagogia mm 2 Pedagogia = 1
Mdsica s 4 Musica mmmm 5
Matematica = 1 Matemdtica m 1
Lingua Portuguesa mmm 3 Lingua Portuguesa mm 3
Lingua Inglesa mmm 3 Lingua Inglesa mm 3
Lingua Francesa mmm 3 Lingua Francesa mm 3
Lingua E Literatura Espanhola mmm 3 Lingua E Literatura Espanhola mm 3
Lingua e Literatura Japonesa 0 Lingua e Literatura Japonesa 0
Lingua de Sinais Brasileira 0 Lingua de Sinais Brasileira 0
Historia 19 Historia 24
Geografia m 1 Geografia m 2
Fisica m 1 Fisica m 1
Filosofia m 1 Filosofia m 1
Educacdo Fisica 0 Educagdo Fisica m 1
E.C: Matemdtica mm 2 E.C: Matematica mm 2
E.C: Linguagens, Artes e... mm 2 E.C: Linguagens, Artese...m 2
E.C: Ciéncias da Natureza mwm E.C: Ciéncias da Natureza mm 2
Computagdo 0 Computagao 0
Ciéncias Naturais 0 Ciéncias Naturais 0
Ciéncias Biologicas = 1 Ciéncias Biologicas m 1
Céncias Sociais ~n—— 1] Céncias Sociais m———— 11
Artes Visuais mmm /4 Artes Visuais mmmm 6
Artes Cénicas mmm 3 Artes Cénicas mm 3

Fonte: Sistema eletrénico de matricula e PPC

Foram constatadas 22 disciplinas indisponiveis para matricula estudantil no semestre de
2019.1 e, 33 disciplinas no semestre de 2019.2. Observa-se que 0s cursos de Historia, Ciéncias
Sociais, Artes Visuais e Musica sdo os que mais ofertam disciplinas da EER aos estudantes. E

ainda, percebe-se que 6 cursos ndo indicaram essa area de conhecimento no primeiro semestre

31 Esses Graficos seguem a mesma organizacdo/logica das informacdes que os Graficos 1 e 2 do Capitulo 5
sobre a EA.
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(2019.1) e, 5 cursos que ndo indicaram no segundo semestre (2019.2). Além disso, houve um

aumento de 11 disciplinas indisponiveis de um semestre para o outro.

Ja os Graficos 13 e 14 indicam apenas as disciplinas disponiveis para inscri¢cao

estudantil dos 26 cursos pesquisados.

da/do estudante no semestre de 2019.1

Graéfico 13 — Disciplinas disponiveis para inscricdo Gréfico 14 — Disciplinas disponiveis para inscri¢ao

da/do estudante no semestre de 2019.2

Quimica 0 Quimica mm ]
Psicologia 0 Psicologia mwm 1
Portugués Brasil: Segunda... mmm 2 Portugués Brasil: Segunda... m— 2
Pedagogia mwmm 2 Pedagogia mm 1
Mdusica = 1 Mdusica e )
Matematica = 1 Matematica wm 1
Lingua Portuguesa wmm 2 Lingua Portuguesa mmmmm 2
Lingua Inglesa mmm 2 Lingua Inglesa s 2
Lingua Francesa mmm 2 Lingua Francesa mmmmm 2
Lingua E Literatura Espanhola wmm 2 Lingua E Literatura Espanhola e 2
Lingua e Literatura Japonesa 0 Lingua e Literatura Japonesa 0
Lingua de Sinais Brasileira 0 Lingua de Sinais Brasileira 0
Histdria 12 Histdria
Geografia m 1 Geografia wm 1
Fisica 0 Fisica mm ]
Filosofia 0 Filosofia mm 1
Educacdo Fisica 0 Educagdo Fisica 0
E.C: Matemadtica mmm 2 E.C: Matemdtica mmm—m 2
E.C: Linguagens, Artes e... mmm 2 E.C: Linguagens, Artes e... mummm )
E.C: Ciéncias da Natureza mwmm 2 E.C: Ciéncias da Natureza mmmm ?
Computagdo 0 Computagdo 0
Ciéncias Naturais 0 Ciéncias Naturais 0
Ciéncias Biologicas 0 Ciéncias Biologicas mm 1
Céncias Sociais n———— ] ( Céncias Sociais m—————— 5
Artes Visuais mmmm 3 Artes Visuais m—
Artes Cénicas mmm ) Artes Cénicas mmmmm )

Fonte: Sistema eletrénico de matricula e PPC

Observa-se, que 10 cursos no semestre de 2019.1 ndo ofertaram nenhuma disciplina da
EER, sendo 5 cursos das Ciéncias da Vida e Exatas e Tecnologia e 5 cursos das Ciéncias
Humanas. No semestre seguinte (2019.2), apenas 5 cursos deixaram de indicar essa area de
conhecimento aos discentes, sendo 3 cursos das Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia e os
outros 2 cursos das Ciéncias Humanas. Estudantes desses cursos podem se formar sem o contato
com a EER, o que pode afetar negativamente em diversas esferas da sociedade

O curso de Historia, Ciéncias Sociais e Artes Visuais, apesar do quantitativo das ofertas
gerais (graficos 11 e 12) para as disciplinas disponiveis para inscricdes (graficos 13 e 14),
continuam sendo os que mais indicam EER no curriculo. O curso de Historia e Ciéncias Sociais
deixaram de ofertar algumas disciplinas de um semestre para o outro. E Artes Visuais aumentou

1 disciplinas em suas ofertas.



59

Para entendermos melhor o quantitativo das disciplinas que estdo disponiveis para
inscricdo nesse espaco de ofertas gerais, seguimos em discursdo para a Tabela 2, que evidencia
0 quantitativo de disciplinas que fazem parte da oferta geral, as disponiveis e as indisponiveis

para inscri¢do de acordo com cada semestre.

Tabela 2 — Ofertas Gerais, Disponiveis e Indisponiveis para inscri¢do da EER

SEMESTRE | OFERTAS MATRICULA
GERAIS DISPONIVEIS | INDISPONIVEIS
2019.1 70 48 22
2019.2 80 46 34
TOTAL: 150 94 56

Fonte: Sistema eletrénico de matricula

Referente a Tabela 2, observa-se que 22 disciplinas no primeiro semestre estavam
indisponiveis para matricula, no segundo semestre aumentaram para 34 disciplinas. Sendo
quase o dobramento das disciplinas disponiveis para inscri¢do, em que evidencia 48 disciplinas
do primeiro semestre e, 46 ofertadas no segundo semestre.

Essas informac6es mostram que o quantitativo de disciplinas disponiveis para inscri¢éo
ndo sdo regulares de um semestre para o outro. Contudo que as disciplinas se tornam
indisponiveis evidenciando a dificuldade dos cursos de manter suas ofertas, pesquisas futuras
podem identificar essas dificuldades. No entanto, como essa potente universidade percebe a
educacao das relagdes étnicos-raciais em sua missao?

Segundo o PDI, a instituicdo pesquisada reconhece que, na perspectiva da Lei
11.645/08, ““o silenciamento e exclusdo que ainda ocorre, mesmo apos o surgimento das leis no
ensino basico, ¢ apenas um reflexo da falta de comprometimento no ensino superior” (p.311-
312, 2017). A UnB constata a necessidade dessa area na formacdo cidada, profissional e
identitaria das/dos discentes, principalmente futuro docentes, e que o ensino superior ainda tem
muito a caminhar nessa area para avangar em outros espacos.

A mudanca é possivel, nossas instituicdes educativas precisam abracar essa causa,
integrando outras epistemologias e, tornando o contato com o “Outro” uma relagdo de nao
estranhamento. Segundo Silva (2017), a identidade ¢ uma construgcdo, um processo, uma
formagéo, relagdo, um ato performativo. A integralizacdo e inclusdo de forma continua da EER
nos curriculos do ensino pode contribuir em direcdo de professoras(es) mais inteiradas(os) no
ato do pensar, fazer e ser. Nossas identidades sdo construidas por meio da diferenca, isso

implica na relagao com o “Outro” (HALL, 2017). O que se torna delicado quando o “Outro” é
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percebido como um problema, de modo que seja excluido e silenciado. O contato com as
diversas epistemologias e saberes dos povos e das pessoas negras e indigenas contribuem para
0 ndo estranhamento com as diferencas.

Autor afirma que na perspectiva de estratégia para possiveis mudancas, “a pedagogia e
o curriculo tratariam a identidade e a diferenca como questdes politicas” (SILVA, p.99, 2014).
N&o se restringindo a isso, nossos espagos educacionais precisam tratar e ndo normalizar
preconceitos e exclusfes. Diante disso, buscamos identificar como os curriculos contemplam o
“Outro” e as diferengas, serd que pessoas negras, indigenas, quilombolas se sentem pertencentes

a essa universidade?

6.2 Espago-Tempo das Disciplinas

Segundo o Censo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2008), de 2004 a 2018, cerca de 7.648 discentes negras(os) ingressaram a
universidade pelo sistema de reserva de vagas, e desses apenas 3.422 estudantes negras(os)
concluiram a graduacdo. Mesmo com essa potente politica de reservas de vagas, conquista de
lutas historicas, que resulta na integracdo das pessoas negras, indigenas e em vulnerabilidade
socioeconémica, devemos considerar que a permanecia em uma universidade que proporciona,
exclusdo e sentimentos de ndo pertencimento a ela podem acarretar em adoecimentos mentais
e fisicos, como mencionei anteriormente em minha experiéncias como moradora da CEU.

Segundo Silvana e Maria, “(...), é preciso pensar quais oportunidades educacionais sdo
permitidas, valorizadas, negadas e/ou silenciadas por essas instituicdes a partir dos seus
curriculos” (SILVANA; MARIA, p. 318, 2018). Reconhecemos que o valor, 0 espago-tempo
que a universidade atribui as disciplinas de relacfes étnico-raciais sdo importantes para
compreendermos como essa potente instituicdo integra a educagdo antirracista em seus
curriculos e suas contribuicdes para uma sociedade menos desigual.

Analisamos 3 tipos de modalidades (obrigatéria, obrigatdria seletiva, optativa) de
disciplinas a fim de compreendermos o valor que os cursos de licenciatura da UnB atribuem a
EER%®. Portanto, os Graficos 12 e 13 apresentam as modalidades em porcentagem das

disciplinas disponiveis para inscri¢do dos 26 cursos pesquisados.

32 Seguimos a mesma l6gica do Capitulo 5 e subtépico 5.2 sobre as modalidades da EA.
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Gréfico 15 — Porcentagem das disciplinas de EER Graéfico 16 — Porcentagem das disciplinas de EER
em modalidades do semestre 2019.1 em modalidades do semestre 2019.2

‘6%

65%

= OBRIGATORIA = OBRIGATORIA SELETIVA = OPTATIVA = OBRIGATORIA = OBRIGATORIA SELETIVA = OPTATIVA

Fonte: Sistema eletrénico de matricula

Os cursos aumentaram 5 % de suas ofertas na modalidade das obrigatérias seletivas,
apresentando um decréscimo 1% das ofertas obrigatorias e, também, o decréscimo de 4% das
optativas de um semestre para o outro.

Nota-se que existe um pequeno avango no espacgo-tempo dessas disciplinas por serem
consideradas cada vez mais obrigatdrias e seletivas para formagdes de futuros docentes. De
modo geral, a presenca dessas disciplinas no curriculo se caracteriza como um avango histérico.
Entretanto, a maioria das disciplinas sdo de modalidade optativa, esse fator permite que
estudantes concluam a graduacdo sem o contato com a EER, primeiro por serem poucas
disciplinas e, segundo por estarem em maioria como optativas. I1Sso mostra que o ensino precisa
avancar no espacgo-tempo das disciplinas indicadas no curriculo, considerando que a maioria

das/dos discentes participam apenas das atividades de ensino (SANTQOS, 2017).

6.3 Ciéncias Humanas e Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia

Hooks (2013) afirma que "Para comecar, o0 professor precisa valorizar de verdade a
presenca de cada um. Precisa reconhecer permanentemente que todos influenciam a dindmica
da sala de aula, que todos contribuem” (HOOKS, 2013). Como futuros docentes reconhecerdo
as diferencas em suas préticas politicas pedagogicas se tiverem uma formagao excludente que
silencia as questdes étnico-raciais?

Observa-se nos Graficos 17 e 18 a porcentagem das ofertas de disciplinas da EER no

espaco-tempo das Ciéncias Humanas e das Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia.
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Gréfico 17 — Disciplinas de EER da Ciéncias
Humanas e Ciéncias Vida, Exatas e Tecnologia
2019.1

Gréfico 18 — Disciplinas de EER da Ciéncias
Humanas e Ciéncias Vida, Exatas e Tecnologia
2019.2

2%

= HUMANAS EXATAS, SAUDE E VIDA

= HUMANAS = EXATAS, SAUDE E VIDA

Fonte: Sistema eletrénico de matricula

No semestre de 2019.1 98% das disciplinas foram indicadas por areas das Ciéncias

Humanas, sendo apenas 2% das disciplinas das Ciéncias da Vida e Exatas e Tecnologia. J& no

semestre de 2019.2 as Ciéncias Humanas foram responsaveis por 91% das disciplinas e as

demais Ciéncias aumentaram o quantitativo de suas ofertas para 9%. Observa-se, que as

Ciéncias Humanas disponibilizam de forma positiva as disciplinas da EER, integrando a

maioria dos cursos. As areas das Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia ampliou suas indicacfes

de disciplinas aos cursos, apresentando o aumento de 7% de suas ofertas.

Os Gréaficos 19 e 20 indicam as modalidades dessas disciplinas disponiveis para

inscricao.

Grafico 19 — Modalidades da EER nas Ciéncias
Humanas e Ciéncias Vida, Exatas e Tecnologia

Gréfico 20 — Modalidades da EER nas Ciéncias
Humanas e Ciéncias Vida, Exatas e Tecnologia

2019.1 2019.2
100% 62%
50%
64%
29% 0, 0,
30% 25% 25%
9%
0% 0%
Mo 2o )
OBRIGATORIA  OBRIGATORIA OPTATIVA OBRIGATORIA OBRIGATORIA OPTATIVA
SELETIVA SELETIVA
B HUMANAS EXATAS, SAUDE E VIDA B HUMANAS EXATAS, SAUDE E VIDA

Fonte: Sistema eletrénico de matricula
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Nota-se nenhuma disciplina de modalidade obrigatoria das Ciéncias da Vida, Exatas e
Tecnologia no primeiro semestre. Ja no segundo semestre, essas Ciéncias passam a ofertar 25%
das disciplinas em modalidade obrigatéria seletiva e obrigatdria. Existe avanco no quantitativo
das ofertas, mas se consideramos a importancia dessa discusséo, entendemos que ainda sédo
poucas disciplinas, a maioria das ofertas € de modalidade optativa. O que indica que essas
indicacgdes ndo sdo suficientes para assegurar a formagéo de todas e todos estudantes dos cursos.
Ja as Ciéncias Humanas € a area que mais indica EER no curriculo dos cursos, dentre essas
ofertas a maioria € de modalidade optativa, depois obrigatoria e por Gltimo obrigatdria seletiva.
Perante ambas Ciéncias, identificamos que o PDI da universidade e os avancgos legais e
cientificos estdo aquém do almejado.

A inclusdo da educacdo ambiental e étnico-racial nas instituicGes educativas podem
contribuir para uma sociedade mais justa e democratica a todas e todos seres, Santos afirma que
“Podemos nos perceber como parte integrante ¢ interdependente de um todo, mas também
hierarquizar, subjugar e/ou negar os outros seres, sejam eles humanos ou ndo, que constituem
esse todo.” (SANTOS, p. 10, 2017). Ou seja, as instituicdes educativas trabalham conteddos
que influenciam na forma do sujeito perceber, ser e conviver no mundo. Esses contetidos e areas
de conhecimentos podem integrar as diferencas e as questdes ambientais assim como pode
ignora-las e exclui-las. E o presente trabalho mostra que a UnB ndo assegura a formacédo de
seus respectivos estudantes na EER e na EA.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Vimos, ao longo do capitulo 3, que a EA néo se dissocia da EER partindo do pressuposto
que os problemas, desastres e crises ambientais afetam de modo diferente as pessoas menos
favorecidas historicamente, materialmente e simbolicamente. Nessa ldgica, torna-se
fundamental que as institui¢fes educativas integrem essas areas de conhecimento contribuindo
para a construcdes criticas e autocriticas sobre as realidades brasileiras. Essas areas sdo
fundamentais para uma educacéo inclusiva, democratica e de qualidade, em direcdo de uma
sociedade mais justa a todas e todos e, que caminha no sentido da ndo normalizacdo de
pensamentos e comportamentos excludentes.

O curriculo de formacdo de professoras(es) evidencia o profissional, cidadao e sujeitos
gue a universidade almeja formar. Consideramos um potente documento partindo do
pressuposto que devem ser construidos com a participacdo de toda comunidade do curso. O
presente trabalho revela que na UnB, por vezes, os PPC ndo foram de fécil acesso e o Sistema
Eletrdnico de Matricula ndo assegura de forma nitida as disciplinas disponiveis para inscricao,
devido ao quantitativo de ofertas indisponiveis.

Ao analisarmos o espago-tempo da EA e a EER nos curriculos das licenciaturas da UnB
e suas possiveis implicacfes na formacao de futuros profissionais, de imediato identificamos
trés aspectos relevantes. Primeiro, que ambas areas de conhecimento sdo pouco indicadas nos
curriculos de licenciaturas e o numero de disciplinas varia de acordo com o curso e 0 semestre.
Segundo aspecto, na UnB ha ensino, pesquisa e extensdo, como as demais universidades
publicas. Estudos comprovam que a maioria das/dos estudantes participam apenas no ensino,
por ser obrigatorio a todas e todos. Diante do exposto, percebemos que a maioria das disciplinas
é de modalidade optativa o que ndo assegura que todas e todos discentes concluam a graduacéo
em contato com a EA e a EER. E o ultimo aspecto, as ciéncias humanas se apropriam mais do
campo racial, enquanto a outra area esta mais voltada a ambiental. Uma das criticas é que ambas
as ciéncias podem ndo considerar que o aspecto racial historicamente esta relacionado as
problematicas ambientais. O problema gerado pelo capitalismo, ndo é somente de desgaste dos
recursos naturais, € um modo de existéncia que se tornou global e que afeta distintos grupos
humanos. No caso da américa latina, o ambiental e o racial s&o indissociaveis na analise da
realidade social tanto da EA quanto da EER. Pesquisas futuras podem buscar identificar os

desafios que essas Ciéncias enfrentam perante suas ofertas.
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Tratando-se especificamente da EA, identificamos o total de 56 disciplinas disponiveis
para inscricdo estudantil na qual aproximadamente 60% dos cursos das areas de Ciéncias
Humanas foram contemplados com as disciplinas disponiveis para inscri¢cdo. E nas areas das
Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia no semestre de 2019.2 100% dos cursos foram tiveram
disciplinas da EA. Sendo a maioria na modalidade optativa, depois obrigatoria seletiva e
nenhuma na modalidade obrigatdria. Nesse aspecto a universidade ainda estd distante da
concretizacdo do almejado nos acordos legais e cientificos. HA& um descompasso na garantia
dessas areas de conhecimentos no ensino dos cursos de licenciaturas.

Quanto as disciplinas da EER, no total identificamos 94 disciplinas disponiveis para
inscricdo, na qual 84% dos cursos das areas das Ciéncias Humanas foram favorecidos no
segundo semestre (2019.2) e, 71% das Ciéncias da Vida, Exatas e Tecnologia ainda no segundo
semestre. O quantitativo de cursos contemplados cresceu de um semestre para 0 outro, mesmo
que a maioria se encontra na modalidade optativa o crescimento de ofertas € um aspecto
positivo.

De modo geral, a maioria das disciplinas disponiveis para inscricdo da EA e EER séo
subjugadas a modalidade optativa. Revelando que os estudantes da universidade ndo estdo
tendo seus direitos a essas areas de conhecimento garantido, como preveé os instrumentos legais.
Esse estudo mostra que, de acordo com o curso, determinadas identidades-epistemologias-
corpos-naturezas sdo silenciadas e, em outros, sdo enfatizadas em diversas disciplinas,
incluindo nas de modalidade obrigatoria.

As instituicdes educativas sdo capazes de contribuir para formacdo de sujeitos-
naturezas-identidades comprometidas(os) com um mundo melhor em equidade socioambiental.
Por esse motivo, € importante que as indicacOes curriculares assegurem a formacdo do futuro
profissional da educacdo com a EA e a EER, ndo necessariamente, todas/todos discentes da
UnB terdo interesses para além das indicagdes do curriculo (pesquisa e extensdo) com essas
areas de conhecimento. O curriculo é fundamental para construcao e transformacao de sujeitos
em reconhecimento e consciéncia com suas identidades e a dos “outros”. ESse processo
formativo é capaz de emancipar os futuros profissionais da educacgdo, permitindo a integragdo
das diferencas e possibilitando condic¢Ges para construcdo de praticas pedagogicas libertadoras.

Ou seja, a Instituicdo Educativa é capaz de incluir ou excluir determinadas identidades,
de facilitar ou dificultar o acesso a determinadas areas de conhecimento que integram as
diferencas. Ndo podemos negar que as exclusfes e o silenciamento a determinados corpos-
epistemologias-culturas é historico no Brasil, tendo relagdo com um passado sangrento onde 0s

europeus exploraram terras escravizando africanos e indigenas.
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Integrar e privilegiar apenas conhecimentos eurocéntricos hegemonicos contribui para
0 sentimento de ndo pertencimento das/dos estudantes indigenas e negras(os). Assim sendo, a
integracdo da EA e EER no ensino podem contribuir para além da profissdao de futuros
professoras(es). Ainda temos muito a caminhar para construgéo de curriculos descolonizadores,
que sejam capazes de assegurar o0 rompimento dos pré-conceitos. Proximas pesquisas podem
analisar as abordagens metodoldgicas dessas disciplinas e como essas areas afetam a educacgéo
bésica.
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ANEXO A - Tabulagbes com informacGes retiradas do Sistema Eletronico de Matricula
(Matricula Web) sobre as ofertas das disciplinas de Educacdo Ambiental nos cursos de
licenciatura, Referente ao semestre de 2019.1.

Fundamentos da Educagdo

Artes Cénicas Ambiental 191663 Optativa 4 TEF sim
Artes Visuais nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Cultura e Meio ambiente 135283 Optativa 4 DAN ndo
Ciéncias Sociais Meio Ambiente 199991 Optativa 4 CEAM ndo
Meio Ambiente e Sociedade 135640 Optativa 4 SOL ndo
Ciéncias do ambiente 122408 Optativa ECL 2 sim
Ecologia e E.A p/ ens. fund. e médio | 126730 Optativa ECL 1 nédo
Educacéo Amblgqta_l e Préticas 191621 Optativa TEF 2 nio
Comunitarias
Educacédo Ambiental Sustentavel 120057 Optativa 1B 8 ndo
Ciéncias Biolégicas
Educagdo Ambiental 125440 Optativa ECL 4 sim
Educagdo/Gestdo ambiental 193062 Optativa TEF 2 nédo
Fundamentos da Educacdo - .
Ambiental 191663 Optativa TEF 2 sim
Ecologia 1 123846 Obgt. Seletiva ECL 4 sim
Educagdo Arg_bAlen_taI e Ensino de 196746 Optativa FUP 2 nao
Ciéncias Naturais lencias
Meio ambiente e Cidadania 196835 Optativa FUP 2 sim
Fundamentos da Educagéo . .
) Ambiental 191663 Optativa TEF 2 sim
Computacéo ” — biental —
Educagao Am |§qta} e Praticas 191621 Optativa TEF 2 nao
Comunitarias
Educacéo do Campo Satde e Meio - x
Educagéo do Campo: Ambiente 129615 Optativa 2 FUP néo
Ciéncias da Natureza . — - -
Tépicos Ambientais 129437 Optativa 4 FUP nédo
Educacédo do Campo:
Linguagens, Artes e Agroecologia e Escola do Campo 199631 Optativa 3 FUP ndo
Literatura
Educagdo d(,) _Campo: Nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Matematica
Educacédo Ambiental 125440 Optativa ECL 4 sim
Educagiio Fisica Fundamentos da Educago 191663 Optativa TEF 2 sim
Ambiental
Educacdo Ambiental Sustentavel 120057 Optativa 1B 8 n3o
Filosofia Filosofia da Natureza 139505 Optativa 4 FIL sim
Fisica Ciéncias do Ambiente 122408 Optativa ECL 2 sim
Geografia Cultura e Meio ambiente 135283 Optativa 4 DAN ndo
Geografia Geografia do Meio Ambiente 138312 Optativa 4 GEA ndo
Histdria Ciéncia do Ambiente 122408 Optativa 2 ECL sim
Historia Cultura e Meio ambiente 135283 Optativa 4 DAN ndo
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Historia Geografia do Meio Ambiente 138312 Optativa 4 GEA ndo
Historia Histéria: Natureza e Cultura 200492 Optativa 4 HIS sim
Historia Sociedade e Natureza 196801 Optativa 4 FUP sim
Meio Ambiente, Cultura e Sociedade | 200972 Optativa 4 CDS sim
Educacéo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Educagdo e desenvolvimento
Sustentaveis (Satde e Meio 190381 Optativa 8 FE ndo
Ambiente)
Lingua de Sinais .
Brasileira - Portugués Fundamentos da Educagao 197939 Optativa 4 FE ndo
como Segunda Ambiental
Lingua
Meio Ambiente e Sociedade 135640 Optativa 4 SOL ndo
Fundamentos da Educagdo 191612 Optativa 4 TEF ndo
Ambiental
Educagdo Ambiental e Praticas 191621 Optativa 4 TEF nio
Comunitéarias
Lingua e Literatura Educacéo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
japonesa
Lingua Espanhola e
Literatura Espanhola Educagdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
e Hispano-Americana
Lingua Francesa e x . - .
Respectiva Literatura Educacdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Lingua Inglesa e x . . .
Respectiva Literatura Educacdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Lingua Portuguesa e Educacdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Respectiva Literatura
Educagdo Ambler)t'al Fundamentos e 199338 Optativa CEAM 1 n3o
Praticas
Matematica Introdugdo a Gestdo Ambiental 199486 Optativa CEAM 1 ndo
Fundamentos da Educaggo 191663 Optativa CEAM 1 nio
Ambiental
Mdsica nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Educagéo Ambiental e Praticas 191621 Optativa 4 TEF sim
Comunitéarias
Pedagogia Fundamentos da Educagao 191663 Optativa 4 TEF sim
Topicos em Educacdo Ambiental:
Experiéncias Pedagdgicas 193208 Optativa 4 TEF ndo
Alternativas
Portugués do Brasil
como Segunda Educagdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Lingua
Psicologia nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Fundamentos da Educaggo 191663 Obgt. Seletiva TEF 2 sim
Ambiental
. Educagdo Ambiental 125440 Obet. Sel.etlva/ ECL 4 sim
Quimica Optativa
Ciéncias do Ambiente 122408 Optativa ECL 2 sim
Educagdo Ambiental Sustentavel 120057 Optativa 1B 8 nao
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ANEXO B — Tabulagdes com informacdes retiradas do Sistema Eletronico de Matricula
(Matricula Web) sobre as ofertas das disciplinas de Educacdo Ambiental nos cursos de
licenciatura, referente ao semestre de 2019.2.

Fundamentos da Educagdo

Avrtes Cénicas Ambiental 191663 Optativa 4 TEF sim
Artes Visuais Nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Cultura e Meio ambiente 135283 Optativa 4 DAN nédo
Ciéncias Sociais Meio Ambiente 199991 Optativa 4 CEAM nédo
Meio Ambiente e Sociedade 135640 Optativa 4 SOL ndo
Ciéncias do ambiente 122408 Optativa 2 ECL sim
Ecologia e E.A p/ ens. fund. e médio | 126730 Optativa 1 ECL ndo
Educagdo Ambiental e Praticas 191621 Optativa 2 TEF néo
Comunitarias
Educacédo Ambiental Sustentavel 120057 Optativa 8 1B nédo
Educacdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Ciéncias Biologicas
Educagédo/Gestdo ambiental 193062 Optativa 2 TEF nédo
Fundamentos_ da Educagdo 191663 Optativa 2 TEF sim
Ambiental
Geografia do Meio Ambiente 138312 optativa 2 GEA ndo
Biodiversidade Urbana 120634 optativa 2 Z00 nédo
Ecologia 1 123846 Obgt. Seletiva 4 ECL sim
Educagdo Arg.ti'e”.ta' eBnsinode | q5746 Optativa 2 FUP nio
Ciéncias Naturais 1encias
Meio ambiente e Cidadania 196835 Optativa 2 FUP sim
Fundamentos_ da Educagdo 191663 Optativa 2 TEF sim
Computacio Ambiental
Educagdo Ambiental e Praticas 191621 Optativa 2 TEF néo
Comunitarias
Educacédo do Campo Sadde e Meio . x
Ambiente 129615 Optativa 2 FUP néo
Educacéo do Campo: . . «
Ciéncias da Natureza | Agroecologia e Escola do Campo 199631 Optativa 3 FUP ndo
Tépicos Ambientais 129437 Optativa 4 FUP nédo
Educagio do Campo: Agroecologia e Escola do Campo 199631 Optativa 3 FUP nédo
Linguagens, Artese | £ cACAO DO CAMPO SAUDE .
Literatura E MEIO AMBIENTE 129615 Optativa 3 FUP néo
Agroecologia e Escola do Campo 199631 Optativa 3 FUP ndo
Educagdo do Campo: — -
Matematica EDUCAGCAO DO CAMPO SAUDE . .
E MEIO AMBIENTE 129615 Optativa 3 FUP néo
Educacdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Educacéo Fisica Fundamzn;}obsiéj:tflducagao 191663 Optativa 2 TEF sim
Educacdo Ambiental Sustentavel 120057 Optativa 8 1B nédo
Filosofia Filosofia da Natureza 139505 Optativa 4 FIL sim
Fisica Ciéncias do Ambiente 122408 Optativa 2 ECL sim
Cultura e Meio ambiente 135283 Optativa 4 DAN nédo
Geografia
Geografia do Meio Ambiente 138312 Optativa 4 GEA nédo
Ciéncia do Ambiente 122408 Optativa 2 ECL sim
Histdria
Cultura e Meio ambiente 135283 Optativa 4 DAN sim
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Geografia do Meio Ambiente 138312 Optativa 4 GEA ndo
Histéria: Natureza e Cultura 200492 Optativa 4 HIS sim
Sociedade e Natureza 196801 Optativa 4 FUP sim
Meio Ambiente, Cultura e Sociedade | 200972 Optativa 4 CDS sim
Educacdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Educagdo e desenvolvimento
Sustentaveis (Salde e Meio 190381 Optativa 8 FE ndo
Lingua de Sinais Ambiente)
Brasileira - Portugués Fundamentos da Educacio . <
como Segunda ertal 197939 Optativa 4 FE ndo
Lingua
g Meio Ambiente e Sociedade 135640 Optativa 4 SOL ndo
Fundamentos da Educagdo 191612 Optativa 4 TEF nio
Ambiental
Educagdo Ambiental e Praticas | 197654 Optativa 4 TEF ndo
Comunitéarias
Lingua e Literatura x . . .
japonesa Educagdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Lingua Espanhola e
Literatura Espanhola Educagdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
e Hispano-Americana
Lingua Francesa e Educacdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Respectiva Literatura
Lingua Ing_lesa € Educacdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Respectiva Literatura
Lingua Portuguesa e Educacdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Respectiva Literatura
Educacéo Amble,n@al Fundamentos e 199338 Optativa 1 CEAM nio
Praticas
Matematica Introducéo a Gestdo Ambiental 199486 Optativa 1 CEAM nédo
Fundamentos da Educagéo . .
Ambiental 191663 Optativa 1 CEAM sim
Mdsica nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Educagéo Ambiental e Praticas 191621 Optativa 4 TEF néo
Comunitérias
Fundamentos da Educacdo . .
Pedagogia Ambiental 191663 Optativa 4 TEF sim
Topicos em Educacdo Ambiental:
Experiéncias Pedagdgicas 193208 Optativa 4 TEF nédo
Alternativas
Portugués do Brasil
como Segunda Educagdo Ambiental 125440 Optativa 4 ECL sim
Lingua
Psicologia nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Fundamentos_ da Educacéo 191663 Obrlga_tona 4 TEE sim
Ambiental seletiva
. Educacédo Ambiental 125440 Obrlga_torla 4 ECL sim
Quimica seletiva
Ciéncias do Ambiente 122408 Optativa 2 ECL sim
Educacdo Ambiental Sustentavel 120057 Optativa 8 1B nédo
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ANEXO C - Tabulagdes com informagdes retiradas do Sistema Eletronico de Matricula (Matricula
Web) sobre as ofertas das disciplinas de Educagéo Etnico-Raciais nos cursos de licenciatura, referente
ao semestre de 2019.1.

Teatralidades Brasileira 158160 obrigatéria 4 CEN sim
Artes Cénicas Corporeidades Brasileiras 120685 optativa 4 CEN ndo
Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
. obrigatoria .
Histdria da Arte 1 153036 seletiva 4 VIS sim
Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Artes Visuais
Estudos das visualidades indigenas 131181 obrigatéria vis ndo
. . obrigatoria -
Histdria da Arte Medieval 157635 seletiva 4 VIS sim
Histéria Social e Politica do Brasil 139203 obrigatoria 4 HIS sim
Antropologia da Religido 135259 optativa 4 DAN sim
Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Cultura e Identidades nas Américas 130095 optativa 4 ELA sim
Estudos Afro-Brasileiros 135364 optativa 4 DAN sim
Ciéncias sociais Identidade e Relagdes Inter étnicas 135348 optativa 4 DAN sim
Sociedades Indigenas 135381 optativa 4 DAN sim
Sociologia das Relagdes Raciais 209112 optativa 4 SOL sim
Histéria do Brasil 1 139131 optativa 4 HIS sim
Histdria do Brasil 2 139149 optativa 4 HIS sim
Paradigmas da Categoria Género e . x
Raca no Contexto Latino-americano 129038 optativa 4 SoL nao
Educagéo das Relagdes Etnicos-
Ciéncias Bioldgicas Raciais 207349 optativa 4 FE ndo
Ciéncias Naturais Nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Computacio Nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
) CEBEP: Formag&o Nacional e
Educacdo do Identidade Camponesa Indigena e 115673 obrigatéria 2 FUP sim
Campo: Ciéncias da Quilombola
Natureza . A ~ . K
CEBEP: Raca, Género e Geragédo 116998 obrigatéria 2 FUP sim
CEBEP: Formag&o Nacional e
Educacdo do Identidade Camponesa Indigena e 115673 obrigatdria 2 FUP sim
Campo: Linguagens, Quilombola
Artes e Literatura CEBEP: Raca, Género e Geragdo 116998 obrigatoria 2 FUP sim
CEBEP: Formagéo Nacional e
Educacdo do Identidade Camponesa Indigena e 115673 obrigatoria 2 FUP sim
Campo: Matemética Quilombola
CEBEP: Raca, Género e Geragdo 116998 obrigatéria 2 FUP sim
Educacéo Fisica Nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Filosofia Filosofia Africana 109959 obrlga_torla 4 FIL nao
seletiva
Educagéo das Relagdes Etnicos-
Fisica Raciais 207349 optativa 4 FE ndo
Geografia Geografia Africana e Afro-brasileira 118966 optativa 4 GEA sim
Historia do Brasil 1 139131 obrigatoria 4 HIS sim
Histdria do Brasil 2 139149 obrigatoria 4 HIS sim
Histéria
Historia da América 1 139114 obrigatdria 4 HIS sim
Historia e Historiografia da Africa 205303 optativa 4 HIS ndo




Literatura Africana em Lingua
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141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Histéria da Africa 139351 obrigatdria 4 HIS sim
Historia da Africa 2 139742 optativa 4 HIS sim
Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Estrutura de Classgs e Estratificacéo 134635 optativa 4 SOL nio
Social
Histdria da Africa Pré-Colonial 139947 optativa 4 HIS ndo
Historia da Africa Colonial 100803 optativa 4 HIS ndo
Histdria da Arte 1 153036 optativa 4 VIS ndo
Historia e Historiografia da 101516 optativa 4 HIS ndo
Escraviddo no Brasil
Identidade e Relagdes Inter étnicas 135348 optativa 4 DAN sim
Politica Regional Africana 185418 optativa 4 IPOL ndo
Sociedades Indigenas 135381 optativa 4 DAN sim
Histéria Contemporanea 2 139173 obrigatéria 4 HIS sim
Histéria do Brasil 4 139343 obrigatéria 4 HIS sim
Topicos Espeqlal_s em Historia da 139955 optativa 4 HIS sim
Africa
Lingua de Sinais
Brasileira -
Portugués como Nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Segunda Lingua
Lingua e Literatura nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
japonesa
Func_jam(,an.tos Multlcultu[als e 193054 optativa 4 TEE nio
. Simbélicos da Educagéo
Lingua Espanhola e
Literatura Espanhola Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
e Hispano-
Americana - - P
Literatura Africana em Lingua 141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Fundamentos Multiculturais e - x
) Simbolicos da Educacio 193054 optativa 4 TEF néo
Lingua Francesa e
Respectiva Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Literatura Literatura Africana em Lin
iteratura Alricana em Lingua 141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Fundamentos Multiculturais e 193054 optativa 4 TEF no
. Simbélicos da Educagio
Lingua Inglesa e
Respectiva Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Literatura - - -
Literatura Africana em Lingua 141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Fun(jamgn_tos MUIt'CUItUEaIS € 193054 optativa 4 TEF nado
. Simbodlicos da Educagéo
Lingua Portuguesa e
Respectiva Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Literatura
Literatura Africana em Lingua - .
Portuguesa 141518 optativa 4 TEL sim
Matemaética Cultura Poder e Relacdes Raciais 199419 optativa 4 CEAM sim
. . x obrigatéria x
Multiculturalismo e Educacéo 190365 seletiva 7 FE nédo
Estética e Cultura de Massa 145033 obrlga_tona 4 FAC nado
Msica seletiva
Corporeidades Brasileiras 120685 optativa 4 CEN nédo
Educac#o das relagdes Etnicas-Raciais 195219 obrlga_torla 4 TEF sim
seletiva
Pedagogia Educag&o das relagdes Etnicas-Raciais 195219 optativa 4 TEF sim




76

Tépicos Especiais em Educacao e - .
Diversidade Cultural 194620 optativa 4 TEF sim
Fundamentos Multiculturais e - x
. _ Simbolicos da Educacio 193054 optativa 4 TEF néo
Portugués do Brasil
como Segunda Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Lingua - - -
Literatura Africana em Lingua 141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Psicologia nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Educagéo das Relagdes Etnicos-
Quimica Raciais 207349 optativa 4 FE ndo

ANEXO D - Tabulagdes com informacGes retiradas do Sistema Eletronico de Matricula
(Matricula Web) sobre as ofertas das disciplinas de Educacdo Etnico-Raciais nos cursos de
licenciatura, referente ao semestre de 2019.2.

Teatralidades Brasileira 158160 Obrigatoria 4 CEN sim
Avrtes Cénicas Corporeidades Brasileiras 120685 optativa 4 CEN nédo
Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Histéria da Arte 1 153036 Obrigatoria seletiva 4 VIS sim
Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Estudos das visualidades indigenas 131181 obrigatoria 4 vis ndo
Artes Visuais
literatura brasileira - romantismo 141127 optativa 4 TEL sim
Estudos das visualidades afro-brasileira 131211 optativa 4 VIS ndo
Histdria da Arte Medieval 157635 Obrigatéria seletiva 4 VIS sim
Histéria Social e Politica do Brasil 139203 obrigatéria 4 HIS sim
Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Cultura e Identidade nas Américas 130095 optativa 4 ELA sim
Histéria do Brasil 2 139149 optativa 4 HIS ndo
Estudos Afro-Brasileiros 135364 optativa 4 DAN nédo
- - Identidade e Relagdes Inter étnicas 135348 optativa 4 DAN ndo
Ciéncias Sociais
Sociedades Indigenas 135381 optativa 4 DAN sim
Histéria do Brasil 1 139131 optativa 4 HIS nédo
Sociologia das Relagdes Raciais 209112 optativa 4 SOL ndo
Estrutura de Classe{s e Estratificacdo 134635 optativa 4 SOL sim
Social
Paradigmas da Categ_orla Gengro e 134635 optativa 4 SOL nio
Raca no Contexto Latino-americano
Ciéncias N e . . .
NP Educacéo das Relagdes Etnicos-Raciais 207349 optativa 4 FE sim
Bioldgicas
Ciéncias Naturais nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Computagéo nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
CEBEP: Formagao Nacional e
Educacio do Identidade Camponesa Indigena e 115673 obrigatoria 2 FUP sim
Campo: Ciéncias Quilombola
da Natureza CEBEP: Racga, Género e Geragédo 116998 obrigatoria 2 FUP sim




CEBEP: Formagao Nacional e

Educaco do Identidade Camponesa Indigena e 115673 obrigatéria 2 FUP sim
Campo: Quilombola
Linguagens, Artes
e Literatura CEBEP: Raga, Género e Geragio 116998 obrigatoria 2 FUP sim
CEBEP: Formacéao Nacional e
Educacgo do Identidade Camponesa Indigena e 115673 obrigatéria 2 FUP sim
Campo: Quilombola
Matematica CEBEP: Raca, Género e Geragédo 116998 obrigatéria 2 FUP sim
Educacéo Fisica Metodologia da Capoeira 178900 obrigatéria seletiva 4 FEF nédo
Filosofia Filosofia Africana 109959 obrigatdria seletiva 4 FIL sim
Fisica Educac#o das Relagdes Etnicos-Raciais 207349 obrigatdria 4 FE sim
) Geografia Cultural 138568 optativa 4 GEA nédo
Geografia - - — - -
Geografia Africana e Afro-brasileira 118966 optativa 4 GEA sim
Histéria do Brasil 1 139131 obrigatéria 4 HIS ndo
Histéria do Brasil 2 139149 obrigatéria 4 HIS sim
Histdria da América 1 139114 obrigatéria 4 HIS nédo
Historia e Historiografia da Africa 205303 optativa 4 HIS nédo
Literatura Africana em Lingua 141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Historia da Africa 139351 obrigatéria HIS sim
Historia da Africa 2 139742 optativa 4 HIS ndo
Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Estrutura de Classe_s e Estratificacdo 134635 optativa 4 SOL sim
Social
Historia da Africa Pré-Colonial 139947 optativa 4 HIS ndo
Histéria da Africa Colonial 100803 optativa 4 HIS nédo
Historia da Arte 1 153036 optativa 4 VIS sim
Historia ietAr it : i
Historia e Historiografia da Escravidao - x
no Brasil 101516 optativa 4 HIS néo
Identidade e Relag@es Inter étnicas 135348 optativa 4 DAN nédo
Politica Regional Africana 185418 optativa 4 IPOL nédo
Sociedades Indigenas 135381 optativa 4 DAN sim
Tépicos Especiais em Histéria da - x
Africa 139955 optativa 4 HIS néo
Topicos Especiais em Histéria da . x
América 3 141992 optativa 4 HIS néo
Histéria Contemporanea 2 139173 obrigatéria 4 HIS sim
Historia do Brasil 4 139343 obrigatoria 4 HIS sim
Estética e Cultura de Massa 145033 optativa 4 FAC nédo
Fundamentos de Ensino de Historia 203556 optativa 4 HIS nédo
Histéria Contemporanea 3 139009 optativa 4 HIS nédo
Politica Social - Trabalho 136832 optativa 4 SER nédo
Lingua de Sinais
Brasileira -
A nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Portugués como
Segunda Lingua
Lingua e Literatura
japonesa nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma nenhuma
Lingua Espanhola . .
e Literatura Fundamentos Multiculturais e 193054 optativa 4 TEF nédo

Espanhola e

Simbélicos da Educagdo
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Hispano-
Americana Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Literatura Africana em Lingua 141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Fundamentos Multiculturais e . x
Simbolicos da Educacdo 193054 optativa 4 TEF néo
Lingua Francesa e
Respectiva Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Literatura
Literatura Africana em Lingua 141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Fundamentos Multiculturais e - x
Simbolicos da Educacio 193054 optativa 4 TEF néo
Lingua Inglesa e
Respectiva Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Literatura
Literatura Africana em Lingua - :
Portuguesa 141518 optativa 4 TEL sim
Fundamentos Multiculturais e - x
Simbolicos da Educacio 193054 optativa 4 TEF néo
Lingua Portuguesa
e Respectiva Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Literatura
Literatura Africana em Lingua 141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Matematica Cultura Poder e Relacdes Raciais 199419 optativa CEAM sim
Educag&o das relagdes Etnicas-Raciais 195219 obrigatdria seletiva TEF sim
Elemento de Linguagem, estética e . .
Historia da Arte 3 153028 optativa 4 MUS sim
Musica Multiculturalismo e Educagéo 190365 obrigatdria seletiva 7 FE ndo
Estética e Cultura de Massa 145033 obrigatéria seletiva 4 FAC ndo
Corporeidades Brasileiras 120685 optativa 4 CEN nédo
Pedagogia Educag&o das relages Etnicas-Raciais 195219 optativa 4 TEF sim
Fundamentos Multiculturais e - x
Simbolicos da Educacio 193054 optativa 4 TEF néo
Portugués do
Brasil como Cultura Brasileira 139416 optativa 4 HIS sim
Segunda Lingua
Literatura Africana em Lingua 141518 optativa 4 TEL sim
Portuguesa
Psicologia Educagéo das relagdes Etnicas-Raciais 195219 optativa 4 TEF sim
Quimica Educacio das Relacdes Etnicos-Raciais 207349 obrigatoria seletiva 4 FE sim




